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1960Tardan itibaren farklt toplumsal gruplarin sivasal, kiiltiirel ve ekonomik taleplerinin kamusal alana
yansimasiyla birlikte ulus-devletlerin biitinciil politikalar: sarsiimaya baglamistir. Bilhassa, tek tip bir
ulusal kimlik ve ulusal dif birlifi yaratma yéniindeki dayatmaci pratikler ciddi bir itirazla karsiagmistir,
Bugiine kadar merkezden uzak tutulan ve etnik, dilsel ve dinsel acidan egemen cogunluktan farkl olan
gruplar, kendi kimliklerinj ve kiiltiirlerini korumaya yénelik talepleri dile getirmeye baslamigtardyr,

Bu talepler, Tiirkiye'de de yansimasini bulmustur. Cumburiyet rejiminin dil, din ve etnik kiken
baturmindan aralarinda farklitklar bulunan herkese standart bir kimlik ve yasam tarz davatan
vatandaghk anlayigi, 19801 yiltarin ikinci yansindan itibaren ciddi itirazlarla karsiasmistir. Ozellikle 980
darbesinin yarattifi baskinin kismen geusemesiyle birlikte, Tiirkiye'de resmi sdylem tarafindan belirlenmis
ulusal kimlige zarar verdikleri diisiiniiten etnik ve din? gruplar, toplumsal diizeyde daha cok goriinmeye,
konusmaye ve siyasete katilmaya bagladilar. Kendilerini devlet tarafindan tarif edilen makbul kimiik
iginde bulmayan gruplar, farkliliklarinin toplumsal alanda kabul edilmesine ve korunmasina dair talepleri
giindeme tagidilar. Kadinlar, erkek egemen kiiltiire bagkaldirdilar ve cinsivetcilige dayali aynimeihga kars:
tiirli micadele yontemlerine bagvurdular. Escinseller, cinsel yinetimlerinden dolayt maruz kaldiklar cesitli
baskilara dikkat cektiter, cinsel kimiikleriyle hem bzel hem de kamusal alanda esit bir vatandas olmanin
miicadelesini yiiriittiiler. {stami kesimler, dzellikle kadintarin basdrtiisii nedenivle hak mahrumiyetine
ugramamasini saflomak ve cocuklarini kendi inanglanna uygun yetistirmek yaniindeki talepleriyle
giindeme miidahil oldular. Aleviler, rejimin Siinni karakterine kars) giktilar ve okullarda zorunlu din
dersinin kaldirilmast igin hem siyasi hem de hukuki yollar zorladilar. Gayrimiisiimler, gerek gecmiste,
Lerekse bugiin ugradiklar aynmahgin bir muhasebesinin yapilmasi ve ayrimciliktan kaynakl mevcut
sorunlaninin giderilmesi geregini dile getirdiler.

Zaman icerisinde cegitlenen ve artan bu talepler arasinda belirleyici neme sahip olanlardan biri de,
Kiirtlerin kendi etnik ve kiiltirel kimiiklerinin taninmasi talebidir. Bu kapsomda iizerinde en gok durulan
ve kiiltlirel haklarin agirhkle bir bélimini olusturan talep, anadilinin  —Kiirtgenin~  egitimde
kullanidmasidyr. Kiirtler bu yondeki taleplerini —genel olarak— li¢ esasa dayandirmaktadiriar:

Birincisi, efitimde anadilinin kullanimasinin bir insan hakkt oldugudur. Cagdas hukukun cercevesini gizen
bircok metin, insantann kendi dillerinde egitim yapmalarint bir hak olarak belirler ve bunu devietlerin
biitiin vatandaglarina egit hizmet etme yikimliligiiniin de bir geredi olarak sayar. Dolayisivla devietlere
diigen, bu hakkin gerefini yerine getirmeye calismalaridir. Tiirkiye'de ise devlet, cumburiyet taribi boyunca
Kiirtgeyi dilsel ve ulusal biitiinliige bir tehdit olarak gérmiis ve inkdr etmistir. Kiirtcenin halen bir tebdit
olarak alglanmas: ise, ulus-deviet modelinin tartigildidh giiniimiizde anakronik bir durumdur. Artik
yapiimas: gereken, Tiirkiye'nin ge¢misteki politikasindan vazge¢mesi ve Kiirtgenin egitimde kullanimas:
icin gerekli sartlart haziriamasidir.



(kincisi, egitimde anadilinin kullanitmas, Kiirt dilinin korunmas ve gelistirilmesi icin “olmazsa olmaz"dr.
Dit sadece bir Hetisim aracr dedildir; ayni zamanda bir kiiltiiriin de tasiyiasidir. Bu nedenle kiiltiriin gelisip
serpitmesi dilin kullanimiyla dogrudan baglantihdir. Egitimde kullanilan bir dil, siirekli olarak kendini
yeniler, hayatin her alaminda meydana gelen degisimlere kendini uyarlar, yeni kavramiar bulur, diger
dillerle ethilesime girer ve giderek daha zengin bir icerige kavusur. Buna karsihk editimde ve kamusal
alanda kultanimasi yasaklanan bir dil, giindelik yasama hapsolur ve giin gectikce zayiflayip yoksullasiy,
Bugiin Kiirtce béyle bir tehlike ile kars karsiyadir ve bu tehlikeyi bertaraf etmenin yolu, Kiirtcenin
efitimde kullanimasini saflamaktan gecmektedir,

Ugiinciisii, Kiirtgenin egitimde kullanimasi, Tiirkive'nin en énemli meselelerinden biri olan Kiirt
meselesinin ¢dziimiine de pozitif bir katki yapacaktir. Farkl Kiirt siyasal cevreleri, Kiirt meselesinin
coziimiine dair birbirinden son derece farkli perspektifiere sahiptir. Ama denilebilir ki biitiin Kiirt
hareketlerinin {izerinde uzlastiklar nokta, Kirtgenin efitimde kullanidmasinin vazeecilmezligidir. Aslinda
egitimde Kiirtgenin kullanilmasi, sadece Kiirt sivasal gevreleri ve sivil hareketlerinin degil, Kiirt meselesinin
demokratik yollarla ¢dziilmesi yoniinde gériis bildiren herkesin iizerinde uzlasugr bir konudur. Bithassa
egitimbilim, ditbilim, gelisim psikolofisi alanlarinde calisan akademisyenlerin bulgulan bu gereklilige isaret
etmektedir.

Bu calisma, sizii edilen gereklitik ve faleplerden yola gkilarak hazirlanmistir, Calismada amag, efitimde
Kirtcenin  kullaniimamasinin yarattr sivasal, toplumsal, ekonomik, psikolojik, egitimsel ve dilsel
tahribatlari ortaya koymak ve bu tahribatian artadan kaldirmaya yonelik tedbirlerin gelistirilmesine
katkr sunmaktir.

Calsmanin itk iki béliimiinde, meselenin teorik ve tarihsel arka plani ortava konulmaya calisilmister.
Oncelikle, egitimde anadilinin kullanimasinin engellenmesi ile ulus-devletierin dil ve efitim politikalarn
arasindakl baglant: izerinde durulmustur. Akabinde, Tiirkive'de bu sorunun dogmasina ve bilyiimesine
sebep olan temel unsurun, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin tek bir etnik kimlige dayanan wlusal bir kimlik insa
etmeye yidnelik politikas: oldugu tespiti yapilmistir, Farklilikian yok sayan bu uiusal kimligin egitim ve dil
araaligiyla topluma benimsetilmesinin ve bu yapilirken toplumdaki diger kimliklerin  kamusal
goriiniirliiklerinin ortadan kaldiriimasimin yaray: derinlestirdiffine deginilmistir.

Caligmamn lciincii ve dérdiincii bdlimiinde, bir saha calismasi ve bunun degerlendirilmesi yer
almaktadr. Efitimde Kiirtgenin kutlandmamasimn dfrenciler, dfretmentier ve veliterde nasit bir tahribata
yol actigh saha calismasiyla ortaya konulmaya galigiimistir. Bu baflamda, farkl dinemlerde ve yerlerde
okula basltamis dfrencilerle, hi¢ Tiirkce bilmeden okula baslayan &grencilere dgretmentik yapms olan
Kiirtce bilen ve bilmeyen dfretmenlerle ve son vlarak da velilerle derinlemesine gariismeler yapimistir,
Gdriismelerden gkan bulgular, daha dnce yapimis yerel ve wluslararast galismalarla ve kuramsal
tartismalarla  birlikte ele olimp detayl bir sekilde tartigldiktan sonra (dziime ydnelik dneriter
sunulmugtur.

Bu dneriferin paralel bir okumasine yapmak i¢in besinci béliimde lg titke drnegi incelenmistiv. Korsikaca-
Fransa, Baskca-ispanya ve Uygurca-Cin Grnekleri iizerinden yapilan incelemede, azinlik dillerinin egitimde
kullanitimas: ydniinde gelistirilen modeller, tarihsel ve politik baglemiar: gbz Gniine alinarak tartigirmistir,
Bu tartisma, aym zamanda, bu modellerin eksiklerini ve faydalarini tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu
tespitlerin, Kiirtcenin efitimde kullanidmasi ydniinde gelistirilecele modellere esin vermesi temenni
edilmektedir.



BiRINCI BOLUM

ULUS-DEVLET, EGITIM VE DiL

Giinlimiiz diinyasinda devletlerin yapilanma bicimleri bilyiik dl¢iide modernitenin izlerini tazir.
Modernite, Avrupa kitasinda, 16. ve 18. yiizyillar arasinda ortaya ¢ikan ve toplumsal yagamin hemen
her alaminda biiyiik ¢apl degisimler meydana getiren bir siirectir. Modernlesme siireciyle birlikte
sanayilesmenin ve ekonomik iligkilerin metalagmasinin hizi artti, kapitalist ekonomiye gecildi,
sosyal igbéliimi biyidd, bilimsel dhgtnce tarzlan ylikseldi, slratli bir kentlegme yasandi ve
demakratiklesmeye déniik gabalar yogunluk kazandi. Bu radikal defisim siireci, sosyal ve siyasal
kurumlarin bitiinlyle ddniismesi sonucunu dofurdu. Boylelikle basta sosyal ve siyasal kurumiar
olmak uzere hichir kurumun geleneksel grgiitlenme tarzini ve mederniteden dnceki konumunu
koruma sansi kalmad:.’

Modernlesme siireci ile birlikte “devlet” yapillanmasi da defisti ve yeni bir hal aldi. Devlet,
topraklanm tek bir idare altinda toplayarak idari kapasitesini gliglendirdi, ydnetime halkin
katihrmim saglads, egementiginin hitkiim strdUgl simirlan kesin bir sekilde belirledi. Kendisi diginda
siddet kullanabilecek gligleri tasfiye ederken kendisi yeni siddet bicim ve mekanizmalar yaratt.
Devletin modernfigi, “merkezi bir gi¢” olmasina dayaniyordu; cografi, hukuki ve siyasi
merkezilesme sayesinde modern devlet, seleflerine kiyasla ¢ok daha caydirici bir glice kavustu, Bu
gug, modern devleti, Avrupa kitasinda baglayan genel modernlik sirecinin dlnyanin diger
bélgelerine tasinmasini saglayan unsurlardan biri haline getirdi. Ayrica, tagiyicihgini yaptif siiregle
birlikte modern devletin kendisi de zaman icinde evrensel bir model vasfini kazand:.”

Merkezilesme iizerinde yikselen ve vergilerle finanse edilen modern deviet, toplumsal, ekonomik
ve kiiltirel modernlesmenin gereklerini kendinden &nceki siyasal yapilara oranla daha etkin ve
daha islevsel bir bigimde yerine getiriyordu. Daha odnce tarih sahnesinde yer almg siyasi

"samuel P Huntington, Palitical Order in Changing Societies (Lanaon: Yale University Press, 1968), 143,
‘ peter H. Mearkl, Folitical Continuily and Change (New York: Harper&Row Publishers, 1972), 55.
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yapilanmalar ne mutlak sintriarla birbirinden ayriliyor, ne de i¢ biitiinlesmeyi ve homojenlesmeyi
tegvik ediyordu. Feodal seckinler muazzam miktarda toprafi denetimleri altinda tutmalarina
rafmen ancak asgari bir merkezl giice ve kisith bir glindelik hayati Gretme kapasitesine sahiptiler.
imparatorluklarin tebaalarini vergiye baglama kudreti vardi ama kiltirel homojenligi tesis etme
gibi bir dertleri yoktu.> Oysa modern devletin kapladigi toprak net, bu toprak Uzerindeki hakimiyeti
ise mutlakti. Bu durum, simirlari kesin olarak belirlenmis topraklar tizerinde yasayanlarin
kimliklerinin de bir kaliba dokiilmesine ve s6z konusu topraklar lizerinde ancak belirlenmis kimligi
tasiyanlarin hak sahibi olduguna déniik bir egilimin dogmasina neden oldu. Boylelikle modern
devlet, "ulus” adi verilen bir biitiinle Gzdeslestirilmeye baslandi ve bir tahayyiil olarak yaratian
“ulus”, devletin egemenliginin kaynag oldu.”

A. “ULUS-DEVLET” VE “ULUSAL KiMLIiK”

Devletin “ulus” ile birlikte disiinilmesi, modern devletin yiikselisiyle birlikte olusan en 3nemli
zihni ve yapisal defisimlerden biridir. Habermas'a giire, “devlet” ve "ulus” sdzciiklerinin “ulus-
deviet” alarak birbiriyle kaynasmasi 18. ylizylhn sonlarindaki devrimlerden sonraya rastlar.” Heater
da, “ulus” kavramimin yerel baglamindan kopartilip “devlet” ile iligkili olarak diistiniilmesinin 18.
ylizylldan sonraki bir gelisme oldugunu séyler.® Ulus ile devletin baglantilandirimasi, “ulus”
denilen toplulufun devlet tarafindan bir insa faaliyetine tabi tutulmasini beraberinde getirir.
Devlet, ulusu igler ve ana bir siyasal kimlik kazandirir.

Ulusa bir kimlik kazandirma, ulus-devlet icin hayati bir gerekliliktir, Her ne kadar modern devlet
yapilanmasiyla birlikte devletler tnceden sahip olmadiklar derecede bir idari ve cografi biitiinlige
kavustularsa da, bu yeterli defildi. idari ve cografi birligi tamamlayacak ve garanti altina alacak bir
kiiltiirel birlige ihtiyag vardi. Bu nedenle devlet, enerjisinin ve imkanlarinin énemli bir bslGmind,
toplutugun yerel aidiyet baglanim asan ulusal aidiyet sembolleri yaratmaya ve bunlan kullanarak
kiittirel homojenligi saglamaya harcadi.

Kiiltirel farklibklan torpilemek, toplulugun paylastigi etnik, dilsel ve dinsel “birlik” disiincesini
strekli olarak islemek ve bdylece kiiltirel bakimdan monolitik bir toplum yaratmak, biitiin ulus-
devletlerin dncelikli gayesi oldu. Devletin beili bir siyasal kimlik tasiyan bir ulus yaratmada
faydalandifi diiglince ise milliyetciliktir. Nitekim milliyetcilik, Avrupa’daki topluluklarin ulus-devlet
olarak érgiitlenmeye bagladiklar 18. ylizyildan sonra bir siyasal ideoloji olarak belirmistir.

Milliyetcilik ideolojisinin birtakim merkezi Snermeleri bulunur. Smith'e gére bunlar dért tanedir:
Birincisi, diinyamin her biri kendi bireyselligi, tarihi ve kaderi olan milletlere bsliinmiis oldugu
iddiasidir. ikincisi, milletin biitiin toplumsal ve siyasi giiciin kaynagl olmasi ve millete baghhgn

diger butln sadakat baglarinin Ustiinde yer almasidir. U:;uncusu Eger“ ozgur oimak istiyorlarsa

insanlarin bir milletle &zdeglesmeleri zorunlulugudur.. Ve d@rdu(ncusva de, diinyada baris ve
glivenligin hakim olmasi igin milletlerin Gzgiir ve glvenlik |gmde bul-unmalarl geregidir.” Bu temel
diisiincelerden hareketle milliyetgilik, “milli birlik, milli kimliK, kardE§hk glbl kavramlar Gretir ve

PCraig Calhoun, Milfiyetgilik, Ceviri: Bilgen Siitglioflu (istanbul: istanbul Bilgh Oniversilesi Yayinlan, 2009), 93-94.

* Benedict Anderson, HMayall Cemaatler, Ceviri: Iskender Savagir (istanbul: Metis Yayialar, 1993) Ayrica Vabap Coskun, Uis-
Deiletin DEndisimil ve Mesruluk Sorane (Ankara: Liberte Yayinlari, 200g9), 171-177.

®lirgen Habermas, ‘Qteki” Olmak, "Oteri"vle Yazomak, Cevirt: itknur Aka (Istanbul: Yapi Kredi Yayinlar, 2602), 17-18.

“ Derek Heater, Yurttaghgin Kisa Taribi, Ceviri: Meral Delikara Ust (Ankara: impe Kitabevi, zo07), 134,

T Anthony D, Smith, Milif Kimlik, Ceviri: Bahadir Sina Seaer {istanbul: ilotisim Yayialar, zoos), 121,
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bu kavramlarin kamusal kullaniming milmkin oldugunca yayginlastirarak toplulugun bu kavramiar
etrafinda kenetlenmesini saglamaya cahigir.

Millivetci ideolojide hedef, devletin politik birligini saglama almak, farklihklardan yekpare bir bitiin
olusturmak ve ekonomik modernlesmeyi tamamlayabilmektir. Devletin bitiin olanaklar bu
amaglar icin seferber edilir. Biiylik ordular olusturulur ve devlet biitcesini finanse etmek uzere
dogrudan vergi sistemine gegilir. Okul ve asker ocaklariyla toplumun genig kesimi sistemin
kapsama alamina girmeye baslar. Dilde, tarihte, sanatta ve giindelik yasantida tek bir gelenek
belirlenir veya yaratiir ve bu gelenefe daha &énce var olan diger geleneklere karg dstiinliik
kazandirilir. Ulusal egitim kurumlar kurulur, standart diller dayatilir, sergiler ve miizeler kurutup
sanatsal faaliyetler desteklenir, ulusal kiiltiir Gretimini saglamak i¢in ulusal bayraklar, marslar,
semboller ve gelenekler icat edilir.”

Bu tarzda ylirliyen tiim yerel kimliklerin iizerinde homojen bir ulus kimfigi olusturulmasi
siirecinde hakim simif ve bu sinifin kiltiir ve kurumlan belirleyici bir 6neme sahip olur. Wusal
biling seckinler tarafindan olusturularak kitlelere farkli kanallar aracihigiyla aktarilir. Siradan
insanlardan beklenen ve talep edilen, hakim ve egitimli siniflarca belirlenen kiltiir ve kurumlarla
tzdeslesmeleri veya bunlarla ¢ok agik uyusmazhiga digmekten imtina etmeleridir; uluslagma bunu
gerektirir. Bu baglamda milliyetciliin tarihsel islevi, aile, cemaat, asiret gibi alt-kimliklerin devletin
biitiinselligini engellemesine mani olmak igin tim bu kimliklerin Gzerinde bir “lst-ulusal kimlik”
insa etmek ve bu Gist-kimligi insanlarin baglhiginin odak noktasi yapmaktir.®

B. ULUS iNSA ETME SORECINDE EGIiTiM VE DiL

1800'lerden itibaren, Tillynin “pekismis devlet™™

dedigi devasa bir giice haiz merkezi bir
organizasyon tarafindan yiritillen uluslasma siireci, ulusun dogal bir olusum defil, tersine
kurgulanan ve icat edifen bir yapt oldufuna isaret eder. Aralarinda farkliliklar bulunan ve gevsek
baglarla birbirine baglanmis topluluklardan bir “birlik” olusturmak igin “ulus”un tahayyul edilmesi

ve insa edilmesi gerekir,

Milliyetcilik bir ulus ingsa etme doktrinidir. Milliyetgilige gére, siyasal ySnetimin dogal ve en uygun
toplumsal birimi ulustur ve her ulus da kendi kaderini tayin etme hakkina sahiptir. Bir bagka
anlatimla, siyasal érgiitlenmenin ideal bigimi ulus-devlettir ve her egemen devletin de tek bir
ulusu olmalidir.” Bu nedenle, her millivetcilik bir ulus tammina ihtiyag duyar. Ne var ki, gercekte
nerede ve ne zaman bir utusun var cldugunu kesin bir sekilde ortaya koyacak objektif bir dlgut
bulunmadifindan herkes tarafindan kabul edilebilecek bir ulus tanimina ulagmak da son derece
glictlir. Bu durumda milliyetgi ideolojide ufus, genellikle “ortak bir kiltiir” ve "dil’e referansla
tanimlarur. Ayrica tarih, gelenekler, din ve etnisite gibi unsurlann ortakhf veya paylagtimas da
ulus olmamin isareti sayilir. Milliyetgilik, tim bu unsurlar ortak bir aidiyet duygusu yaratiimasini
saglayan araclar olarak deferlendirir ve devlet destekli mekanizmalarin yardimiyla amaca uygun bir
sekilde isler ve ulusal kimlikleri bilingli olarak yaratmaya calisir. Buna millet olusturma / ulus inga
etme {nation-building) denir.

* Charlas Tilly, Avrupa'de Devrimier 1agz-1992, Ceviri: Ozden Arikan (Istanbul: Yeni Binyi Yayinlan), v5-60.

Iy Turkan Sen, Globalleyme Siirecinds Millyeteilik Trendier ve Ulus Deuler (Ankara: Yarg) Yayinevi, 2004, 37-38.
" Tilly, Avrupa'da Deurimfer, 61,

" Muslafa brdogan, "Millivetcilik ideatojisine Dair," Liberal Biginee, Sayi 15 (Yaz 1999): 9o,
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Tarihsel sireg icerisinde ulus olusturma deneyimleri incelendiginde, biitiin devletlerin ulusu
kurgular ve kurarken benzer araglardan istifade ettigi goriliir. Bunlardan -bu cahsmanin
konusunu olusturan— dil ve efitim biyiik bir dnem tasir.

1. Dil

Dil, gerek birey, gerek toplum agisindan temel referans noktalarnindan biri, hatta belki en
onemlisidir. Zira dil, hem bireyin kimliginin bigcimlenmesinde en &nemli rollerden birine sahiptir,
hem de toplumsal btiinlesmenin —olumlu ya da olumsuz ydnde- sekillenmesinde Gnemli islevier
tstlenir. insanhk tarihinde dilin siyasi amaclarla kullanilmasina ancak modern zamanlarda
rastlanmaktadir. Dilin siyasetin konusu ve amac olmas, milliyetcilik akimlanmin dogusuna
paraleldir.” Dilin tagidift Gnem nedeniyle, milliyeti ideoloji, kamusal alani tasarimlamak amaciyla
dile midahalelerde bulunmustur.

Milliyetcilik ve onun devlet modeli olan ujus-devlet, dilde birlige &zel bir 8nem atfeder. Dilin iki
basat vurgusu vardir: Bir kere dil, her seyden dnce bir sembaoldiir; millet kurgusundaki ortak
kimligin sembolldir. “Biz” olma bilincinin semboltdir. Ulus-devletin “biz” olma bilincinin
toplumda yer etmesi, ancak iilke icinde tek bir dilin konusulmasiyla miimkiin kilinabilir. Farkh
“yerel” dilleri konusan insanlar ayni “ulusal” diti konusmaya ve anlamaya basladiklarinda,
milliyetgiligin sloganlar ve umdeleri toplumsal tabakalarda daha gabuk yerlesir. Seckinlerin ve
siradan insanlarin aym dili kullanmalar), bu kesimlerin genel 6zlem ve duygular etrafinda
kenetlenip bir araya gelmelerini ve gerektiginde ayni amag icin birlikte hareket etmelerini saglar.
Dil birligi sadece politik ve kiltiirel bir Gnem tasimaz, ayni zamanda ekonomik ve pratik bir
gereksinime de karsilik gelir. Zira Glke icinde ufusal bir ekonominin alugsmasi ve varhgini devam
ettirebilmesi icin tilke ¢apinda ayni dilin gecerli olmasina ihtiyag vardir.®

ikincisi, dil bir aragtir; farkli etnik kimlige ve dile sahip olan, ama ayni “utus”tan olduklar varsayilan
niffusu degistirmenin ve déndstiirmenin aracidir. Bu aracin kullaniminin etkinligi ve yayginhg
arttikca, farkhilhiklarin torpllenmesi ve buna karsin milliyetcilik umdelerini esas alan standart bir
dilin ve kiiltlrin dretimi (ve yeniden uretimi) kagnilmaz olur. ilk dénem ulus-devletlerde
yurttaghk ile dil arasinda bir baglanti kurulmustu. Yurttashk ile milliyetciligin ortak bir dil
lizerinden birbirine baglanmasinin yetkin bir anlatimini John Stuart Mill'de bulmak mimkindir:

“Farklr millivetlerden olusan bir ilkede dzgiir kurumiarin var olmasi neredeyse imkéansizdir. Yurttashk
duygusundan yoksun insanlar arasinda, dzellikle de farkl dillerde okuyor ve konusuyoriarsa, temsili bir
hiikiimetin olugmas: igin gerekli yekpare bir kamuoyu olusamaz.™

Mill'in bu sézleri yazdi§i dénemde (g buyilik Avrupa ilkesinde bir dil birligi stz konusu degildi ve
tlke sathinda cok farkh diller konusuluyordu. italya siyasi birlifini gerceklestirdiginde llkenin
sadece yiizde 2'sinin italyanca konustugu tahmin ediliyordu. Fransa'da 178g'da niifusun yarisinin tek

" Ozlem Eraydin Virtanen, "Dil Politikalarimin Mitliyelgilik Hareketlerindaki Tarihsel Kakenleri” isinde: Avrupa Sirifi Sirecinde
Dif Raklar, Bd: Ebru Uzpeder (istanbul: Helsinki Yurttaglar Dernegi Yayini, 2003}, 19.

Y Dit birliginin ekonomik, politik ve kiiltirel birlik ign kuliamlmasimn aynntl bir analizi icin bakimz: Anderson, Hayali
Cemoatier, 62-63.

" aktaran: Heater, Yurtlosiéin Kisa Tariki, 136.
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kelime dahi Fransizca konusamadigina yénelik veriler meveuttur.® Oyle ki, 1794'te Kamu Glivenligi
Komitesi liyelerinden Barére, bu can sikici durumdan su szlerle sikayet ediyordu:

“Yurttasiar! Ozgiir bir halkn dill herkes icin tele ve aym olmaldir... Ovie girdiik ki, Bas-Breton denilen
Bask lehgesi, Aiman ve italyan dilleri, bagnazhk ve batil inancin hakimiyetini siirekli kilmig... Devrimin
dokuz Bakanhia niifuzunu engellemis ve Fransa'mn dismanlaring yaramigtir... Fransiz dilini dgreterek bu
papazlar imparatorlugunu ortadan kaldinin... Yurttaglar: ulusal diflerinden bihaber birakmak vatana
ihanettir."

Aymi dénemde Alman imparatorlugu da Leh, Fransiz ve Dan dilini konusanlar Almanlastirma
politikas) giidiiyordu. Almanya'nin birlige ulagtif sirada Almanca konusanlarin yiizde 17 oraninda
oldugu tahmin edilir. Hobsbawm, Almanlarin ve italyanlarin dile diger ulus-devletlerden daha
biiyiik bir anlam bigtiklerini ifade eder. Ona gire, Almanlar ve italyanlar kendi milli dillerine —
grnegin ingilizce okuyup yazanlarin ingilizceye verdikleri énemden— ¢ok daha biyiik bir deger
veriyorlardi: "Alman ve italyan liberal orta siniflarin géziinde dil, birlesik bir milll devletin yaratiimasinda
temel Gnemde bir argiiman saglyordu.”™

Dilin hem bir sembal hem de bir arag olmasi nedeniyle her ulus-devlet, toplumsal dénlglimin
arzulanan tekgi-standart dogrultuda seyretmesini saglamak icin dile karigir. Dil ydnetilir,
yénlendirilir ve hatta yeniden yaratilir. Herkesin bu ulusal dili konugmasi igin cesitli mekanizmalara
basvurulur. Bu meyanda tiim devlet faaliyetlerinin tek dilden yiiriitlilmesine baglanmir ve llke icinde
farkl dili konusanlara segilmis olan dil dayatilir.

Gerek “statii planlamast” gerek de “corpus planlamasi” yoluyla hem farkh diller arasindaki itigkiler
belirlenir hem de dil i¢i dizenlemeler yeni bastan yapilir."™ Béylelikle dilbilgisinin kurallan
belirlenir, kelime haznesine ulusal bir nitelik ve icerik kazandinlir. Bazi dillerin, belirli kelimelerin
ve kavramlanin yasaklanmasi yoluna gidilirken, secilmis olan dilin korunmasi ve gelistirilmesi igin
bilimsel calismalar yapihr, kurumlar olusturulur. Bitin bu uygulamalar, ulus-devletin nifusu
déniistirme projesine paralel olarak gelismistir.

Dil, millivetciligin kamusal alani sekillendirmek amaciyla her daim midahalede bulundugu ve idare
ettigi bir kiiltirel 8ge oldu. Ulus kurgusunda dil bir yandan ortak kimligin ve “bizlik” bilincinin bir
gostergesi ve ispati sayildi; diger yandan ise bu kurgunun siyasi pratige dokildigi durumlarda
ulus-devlete mensup niifusu déniistiirmek yotunda asli bir arag olarak kullanildi.

2. Egitim
Tilly, ulus-devleti diger devlet modellerinden ayiran en Gnemli Gzelliklerden biri olarak, ulus-
devletin tek-tip dil, kiiltiirel uygulamalar ve standartlasmug bir egitim sistemi dayatma yolunda
emsali gériilmemis bir cabaya girmesini gdsterir.” Gergekten de egitimi tek-tiplestirip zorunlu hale
getirmek ulus ingasimin en dnemli adimidir. Clinki ulus-devletin temel iddiasi, bir ilke halkinin

 Ornegin Wright, o tarihlerde 31 milyon|uk Fransa niifusunun sadece 3 milyonunun anadilinin Fransizea olduguna, bir diger 3
milyonun ise Fransizcaya hikimivetinin simirl oldugiunu belirtiyor. Sue Wright, {anguage falicy and Language Planning ~Fram
Nationglism to Clobalisezion (New Yark: Palgrave MacMilian, 20a4), 31

" Heater, Yurttaghgin Ksa Tarihi 136 137,

T bric 1. Habshawm, w8o'den Glintimiice Milletier ue Milliyetcitiie, Cevirl: Osman Akinhay (islanbul: Ayrinti ¥ayinlari, 1993}, 127.

*® Ronald wardhaugh, Ar Mniroduction to Socialinguiseics (Blackwell, zo0g), 258-383

" Tilly, Avrupa'da Devrimier, €1-62
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toplumsal olarak bitiinlesik ve anlamh bir biitiin oldugu iddiasidir.®® Bu iddia ancak etkin bir
egitim ve okul ile hayata gecirilebilir.

Zorunlu egitim, diger mekanizmalara oranfa uluslasmada daha etkindir. Ozellikle ilk dénemlerde,
yeni ulusal deerlerin halk arasinda gecerli ve yaygin olan dinse! degerler ve geleneklerle rekabet
edebilme giici yoktu. Zorunlu egitim, ulus-devietce belirtenen degerler ve amaclar dogrultusunda
yurttaglarin endoktrine edilmesine hizmet etti ve zamanla s6z konusu deger ve amaclarin kitleler
tarafindan icsellestiriimesini saglad.

Fransiz deneyimi, zorunlu egitim ve okufun uluslasma silrecindeki merkezi roliniin anlasilmasi
igin iyi bir drnektir. Fransa'da okulda verilen egitimin iki misyonu vardir: Biri, Cumhuriyeti tarihin
bir ucuna yerlestirip Glkenin ge¢miste biitiin ayrililiklarin {istesinden gelen bir bOtlnlesme
yeteneginin oldugunu yurttaslanin zihnine yerlestirme gayesidir. ikincisi ise insanlar dzglr yargida
bulunabilmelerini saglayacak yetilerle donatmaktir, Bdylece kendisini sinirlayan yerel ve dinsel
baglardan siyrian insan hem kararlarimi kendisi atmig, hem de kendisine benzeyen diger esit
yurttaslarla birlikte genel iradeyi dile getirmis otur.™

Turkiye'de okullarda verilen egitimin de benzer amaglan tasidigini séylemek miimkiindr. Tiirk
egitim sisteminde de, ulusal tarih 191g'da Atatiirk'in Samsun'a gkisi ile baslatilir, Cumhuriyetin
tirli badireler atlatildiktan sonra binbir giicliikle kuruldugu anfatihr ve yurttaglara buglin sahip
oldukian her seyi Cumhuriyete ve kurucusuna borclu olduklar belletitir. Keza yurttaslara
Cumhuriyetci deferlere sadakat gostermenin en biiyiik erdem oldugu @gretilir, anlardan
Cumbhuriyetci ideoloji dogrultusunda hareket etmeleri bekienir.

Okulda verilen zorunlu egitimde her disiplin belli degerlerin tasiyicisidir. Ornegin tarihin garevi,
ulus-devletin &ncelikli ihtiyacr olan ulusal kimligin yaratiimasina katkida bulunmaktir. Ulusal
kimligin olusturulmasinda ilk yapilmasi gereken ise, ortak bir bellegin imal edilmesidir. Ulus-devlet
nasil bir tarihsel bellege ihtiyag duyuyorsa, tarih 8gretimi de buna gére dizayn edilir; halki olumsuz
etkileyecei dusiiniilen olaylar ya kiigiik dokundurmalarla gecistirilir, ya gormezden gelinir ya da
carprtiler. Bellek icin elzem oldugu disintlen olaylar ise tim detaylaryla aniatilir, gerekirse
abartilir.

Turkiye'deki tarih 6gretimini inceleyen Copeaux, tarihsel anlatinin yalnizca tarihi tanitmayr hedef

B

almadigimn, ayni zamanda “toprak”, “tereke” ve “sehitler” {izerinden gecmisle duygusal bir bag
yaratmayl amagladiginin altini izer.™ Tarihin 6gretiimesi yurttashk sorunuyla dogrudan iliski igine
sokulur. Ofrencilere bu topragm atalarimin kani pahasina kazanilmis oldugu, bu nedenle de biiyiik
deger tasiyan bir mirasa sahip olduklari disiincesi asilanir. Ogrencilerden, hem atalarina minnet
duymalari hem de gelecek kusaklardan da kendilerini sorumlu hissetmeleri istenir ve bu istek,

tarih kitaplarimin icine yerlestirilmis sdzciiklerle somutlastirilir.

Tiirk olmanin —Osmanl imparatorlugu'nun yikiimasiyla kirilan— gururunu onarmak zorunlulugu,
cok eskiye dayanan bir ortak gegmis vurgusu, devasa bilylikliikte bir toprak hakimiyeti fikrine

“ Calhoun, Mitiivetgiiik, 107,

“ Deminique Borne, “Fransiz Egilim Sisteminde Tarih, Cofrafva wo Yurttaghk Rilgisi Tasarimi ve Bu Tasanimin Yurdas
Clusurnuna Katkis,” icinde: Dersimiz Yurttaghe, Ed: Turhan ligaz (stanbul: Kesil Yayinalk, 1698), 158-15g,

“ Ltienne Copeaux, Tirkiye'de Tarih Ogretimi ve Yurttashk” icinde: Dersimite Yurttughie, Ed: Turhan fgaz (istanbul: Kesit
Yaymaoihk, 1g98), 169 vd.
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dayanan (“Adriyatikten Cin Seddi'ne kadar"} betimlemelerin sikhgl ve devlet kurma konusunda
Tiirklere dzel bir yatkinlik atfedilmesinden duyulan gurur (*Yeryliziinde hicbir ulus Tirkler kadar
devlet kurmarmstir”) Tiirk tarih anlatisinin énde gelen temalandir. Bununla birlikte tarih sadece bir
gurur kaynags degildir, aymi zamanda bir ulusal savunma roll de vardir, Zira tarih “digmani iyi
tanimaya” olanak verir. Tehdit ve diigman gercek de olabilir, imgesel de; dnemli olan, bu diigman
vurgusuyla grubu bir arada tutmaktir.”

Okulda verilen tarih egitimi miifredatinda “milli kahramanlar” ve "destansi ykiiler” genig yer tutar.
Kahramanlarin ve Sykiilerin gergekte var olup olmamasi Snemli degildir; gnemli olan, ulus-
devietin - onlara duydugu gereksinimdir. Tarihte kahramanlara ve olaylara siklikla
bagvurulmasindaki amag tarihi gergekleri aydinlatmak degildir; amag, devletin ongdrdugl degerler
dogrultusunda gelecek nesilleri harekete gecirmektir. Bu nedenle tarihin gdrevi, devletin ihtiyag
duydugu kahramanlary yaratmaktir.

Tarih gibi diger disiplinlerin miifredat: da devletin umdeleri esas alinarak saptanir. Boylelikle bir
biitin olarak okul, ulusal kimlik sembollerinin yaratildigl, vatan topraginin kutsallastinldifi, bu
topraklar igin hayatin vermenin yiicelestirildigi, icat edilen veya kesfedilip abartilan kahramanlk
ykilerinin yayildig), resmi dilin teklestirilip yayginlastiridigi bir mekana ddnisir. Bu itibarla okul
ve zorunlu egfitim, ulusun insa edilmesindeki en islevsel araca dandsur.

Okulun bu islevselligi nedeniyle ulus-devlet, egitimi ve efitim hakkini dierlerinden ayn
degerlendirir ve bu konu Uzerinde daha fazla durur. Gellner, bireylerin diger haktann
kisitlamaktan ve ihlal etmekten cekinmeyen devletin efitim hakki giindeme geldiginde, bu hakki
cignemenin aksine, herkesi bu haktan yararlandirmaya caligugini belirtir. Devlet, artik Weber'in
savundugu Ulzere, salt “mesru siddet tekeline” sahip bir kurum degildir, ayni zamanda “megru
efitim tekelinin” de sahibi otmalidir. Hatta insanlarin i butabilmeleri, onurlar, glivenlikleri ve 6z
saygilar onlara verilen eitime badi oldugundan, bir devlet icin mesru egitim tekelini elinde
bulundurmak, mesru siddet tekelini eline gegirmekten daha dnemli ve belirleyicidir.™

7 tavrupanin Osmanh Imparatorlufu'nun son dénemlers sirasindaki Tiirk kargiti propagandasi ve birbirini izleyer askeri
telaketler dylesine bir travmaya yol agmistic ki, béylesi saldinlara karg vatansever vyanikligin bir gorev oldugu fikrinin
egitimde yer bulmas, hild bunun sonucu olmaktadir. Mitekim tarihin bilinmesi her Tirke bu saldirilara yanit verecek imkdm
verse gerektir " Copeauy, Tirkiye'de Tarih Ogratimi ve Yurttaghk, 181,

* Ernest Gellner; Lifusiar ve Ulusquluk, Cevir: Blisra Ersanli Behar - Gilnay Coksu Gzdogan (istanbul: insan Yayinlan, 1992), &3-
72, Coskun, Ulus-Dewdetin Ddnigimi, 247-753
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iKiNCi BOLOM

TURKIYE'DE ULUS-DEVLET, ECITIM ve DiL

Herhangi bir politik birimdeki dillerin ve dil topluluklarinin icinde bulunduklart durum
incelendiginde, dil politikalarini ve dil hakiarini birlikte dlisiinmek gerekir. Zira bu ikisi, hem ulusal
hem de uluslararasi diizeyde birbiriyle etkilesim icinde yer alir ve ayni zamanda birey diizeyindeki
dif davramislarini da etkiler.™

Dil politikalar, bir siyasal birim icinde kutlanilan diliere, buniarin alan ve bilgelerine, geligmelerine
ve kullanimlarina iliskin haklara yénelik ilke, karar ve uygulamalar biitini olarak tamimlanabilir.*®
Dil politikalanini salt hukuki mevzuattan ibaret diislinmemek gerekir. Bu nedenle dil politikalarim
yalmzca dilsel haklari belirleyen yasalarla da eg tutmamak gerekir. Bazi politikalara yasalarda yer
verilmeyebilir veya dile iligkin uygulamalar yasalarda ongérilenden farkh olabilir. Dil politikalar
dogrudan devlet tarafindan, yari resmi kurumlar veya devlet politikasini izleyen etkili kisiler
tarafindan olusturulabilir.

Dil politikalarinin belirgin dzelligi, bilingli bir sekilde yiritiimeleridir. Devletler, ¢esitli amaglara
ulasmak icin dil politikalar izlerler. Niifuzlarim artirmak, mesruiyet kazanmak, katilimi tegvik
etmek ya da kisitlamak, milli bir kimlik olusturmak ve bunu pekistirmek, gelir dagihmini belirlemek
gibi amacglarla halkin konustugu dilleri etkilemeye calisabilirler. izlenen dil politikalan devletin ig ve
dis politikasindaki temel ydnelimlerden etkilenir. Mesela uluslararasilagma, kékenlere donme,
yalitim veya modernlesme gibi politik tercihler dil politikalarini da etkiler. Dil politikalarini sadece
azinhk dillerine iliskin politikalarla sinirlamamak gerekir. Resmi dilin veya gogunluk dilinin kimlikle
iligkisi ve yabanci dilin 6gretimi gibi konular da dil politikasi iginde yer alir.”

“virtanen, Dif Politikalarmm Milliyetgilik Hareketlerindeki Tarihsel Kakenleri, 18.

¥ H.F. Schiffman, Linguistic Culture and Language Policy (London: Routiedge, 1996}, 3'den aklaran Virlanen, Dil Politikalannin
Mitlivetcilik Hareketlerindeki Tarihsel Kokenleri, 18.

“Virtanen, Dil Politikalaninmn Miilivetcilik Hareketlerindeki Tarihsel Kokenleri, 1g.
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Dil politikalanina dair literatiir, birbirinden son derece farkl dil politikalarimin oldugunu gosterir.
Bu da dogaldir, clinkl her bir illkede etnik azinliklarin genel nifusa orani, demografik Gzellikleri,
etnik gerginlifin derecesi, etnik bir ¢atismanin yasanip yasanmadifi, yasanmissa bu catismanin
siddeti ve devam edip etmedigi, azinlifin etnik bilinci ve orglitlenme diizeyi, etnik azinhg§in baska
bir Ulkede de var olup olmadig gibi bircok degisken vardir. Bu degiskenler nasil bir dil palitikasinin
izlenecegini belirler ve dolayisiyla devletterin dil konusuna yaklagimlar, ¢dziimleri ve pelitikalan da
farklik g@sterir. UNESCO'nun MOST (Management of Social Transformations)™
kapsamunda hazirlanan bir ¢alismada dil politikalari alti ana grupta toplanmigtir;

Programi

Birinci grup, tek dilin konusuldugu nadir ilkelerden olusur, Bu Glkelerde (Grnegin izlanda) tek dil
politikasi uygulanir ve egitim de tek dilde yapihir.

ikinci grup, tek ulusal dil politikasi uygulayan ve egitimde de tek dili kullanan iilkelerdir. Ancak bu
grubun ilkinden farki, bélgesel dilleri ve gd¢men niifustan kaynaklanan cokdilliligi sinirh olsa da
tanimasidir. Fransa ve Tiirkiye bu grupta degerlendirilebilir. Fransa, bdlgesel ditlere ve giigmen
cocuklarin ebeveynlerinin dillerini &grenmesine izin vermektedir. Tiirkiye ise, tek ulusal dil
pelitikasi uygulamakla beraber, Lozan Antlasmasi geredi azinlik statlisiinde bulunan vatandaslara
anadilde egitim hakki vermektedir.

Uclincii grup, Amerika Birlesik Devletleri gibi, cogunlugun dilinin (ingilizce) baskin oldugu, ancak
bu dilin anayasal ya da resmf statlsindn bulunmadi@ llkelerdir. Okullarda daha ileriki asamalarda
baskin dili daha iyi $gretebilmek icin anadili &gretmek bir arag olarak kullarulmakta ve ciftdilli
effiitime olanak taninmaktadir.

Dirdiinci grup, Belgika ve Isvigre gibi, gercek anlamda gofulculugu desteklemeksizin kurumsal
olarak cokdilliligi taniyan Ulkeleri kapsar. Federal yapi ile yénetilen bu dilkeler, simirlar belirli olan
bolgelerde belirli dillerin konusulmasinin ulusal birligin saglanmasina engel olmayacagini ileri
stirerler. Burada bélgeler dil esasina gére belirlenir.

Besinci grup, Kanada tipi Gikeler tarafindan temsil edilir. Bu Glkede iki resm7 dil vardir, ama diger
anadillerde de efitim yapma olanagi taninmaktadir.

Alting gruptakiler ¢okdilliligi kabul ederler ve sdylem diizeyinde dilsel codulculugu gelistirmeyi
amaglarlar, ama gercekte resmi alanda ve gruplararasi iletisimde tek bir dilin egemen olmasimi
saglamaya calisirlar. Eski Sovyetler Birligi ve eski Yugoslavya bu kapsamda degerlendirilebilir.*

Bu politikalardan birinin tercih edilmesi ile bir Glkede insanlarin sahip aldugu dil haklar arasinda
siki bir irtibat vardir. Dil politikalar bireylerin hangi dilsel haklara sahip oldugunu belirledigi gibi,
dil haklarimin uygulanmasinin cercevesini de belirler®™ Bu baglarmda, uygulanan dil politikalari
bazen bir litkedeki catismalarin dogrudan kaynag olabilir, bazen soz konusu ¢atismalar bitirmenin
veya en aza indirmenin etkili bir araci olarak islev gérebilir.

= http:fwww.unesco org/new/index ahp?id 1915988 =0

i Slleyman 3. Terzioflu, Liusiararas: Hukukta Anshikiar ve Anadilinde Fgitim Hakki (Ankara: Alp Yayinevi, 2007), 100-102.

* Mustala ®ogak, Cokkittirliiliik Aosndan Dif Haklen (Istanbul: Marmara Uriversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yayinlznmamisg
Noktora lezi, 2010), 153.
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A. TURK ULUSUNUN iNSASINDA EGiTiM VE DiL

Tdrkiye'de Cumhuriyet déneminin politik &rgiitlenmesi, asker-sivil blirokrat elitler tarafindan
belirlendi. Tanzimat D&nemi'nde acilan yeni okullarda efitimlerini almis ve bu dénemin aydinlar
tarafindan baslatilan Batihlasma ve modernlesme hareketini devam ettirmek isteyen bu kadronun
amacl “cagdas uygarlik diizeyine erismis bir ulus-devlet” yaratmakt:. Bu hedefe ancak, toplumu
bitiiniiyle yukaridan asagiya déniistiirecek otoriter bir modelle varlabilirdi. Nitekim Kemalist
kadro, siyasal alanda mutlak hdkimiyetini kurdufu 1925'ten itibaren otoriter bir program
uygulamaya baskadr.”

Kemalist kadro, kendi dénemini tarihsel bir kopus olarak nitelendirdiginden, halka yeni bir kimlik
bicti ve bu yeni kimligi, eskinin dislanmasina dayandirdi.” Bu yeni kimlik, iki temel kod (zerinden
insa edildi: Laiklik ve Milliyetgilik. Laiklik, devletin ve toplumun Iislami referanslardan
arindirimasini, devlete ve topluma din-disi ve Batili deferlerin benimsetilmesini hedefliyordu.
Milliyetcilik ise, imparatorluk bakiyesi bir toplumdan bir ulus-devlet g¢ikarmanin ideolojisiydi.
Kurucu seckinler, Osmanl  imparatorlugu'ndaki  millet sistemini  ve gokkiiltirlii  yapiyi
imparatorlugun yikilmasinin en biiyiik nedenleri clarak gariiyorlardi. Bu nedenle, kurduklari yeni
devletin bir daha bu tir bir parcalanma tehlikesine diismemesi icin tek bir etnik kimligi baz alan
yeni bir ulus yaratma ¢abasina girdiler.

Peki, bu ulusun kimligi ne olacakti? Ulus, hangi kimlik lizerine bina edilecekti? Tanzimat'tan beri
tartisilan bu soruya “"Osmanhliik™ ve “Miislimanhk” gibi farkli cevaplar Gretilmisti. Ancak
Cumhuriyet'in kurucular, Osmanhlik ve islamalk siyasetierinin basarisiz oldugundan hareketle,
“Biz kimiz?" sorusuna “Biz Tirkiiz, biz Tiirk ulusuyuz” cevabint vermiglerdir.® Cumhuriyetgi
sdylemde, her ne kadar bu "Turk™ ifadesinin toplumda var olan tiim kiiitlirel ve etnik aidiyetleri
asan bagimsiz bir Gst-kimlige vurgu yapti ifade edilse de, gercekte “Tlrk™lin anlami, etnik

kimliklerden birinin kabulinin diger tim etnik kimliklere zorla dayatiimasiyd.

Tiirkiye etnik agidan homojen bir Glke degildi, ancak Kemalist ideologlar ulusun belirli bir etnik-
trksal tamimim olusturdular. Tirkiye'nin gegmisteki ve bugilinki sakinlerinin tamaminin Tirk
oldugunu iddia ettiler.” Bu iddiayl bir temele cturtmak icin de sanattan siyasete, efitimden
ticarete, kiiltiirden spora kadar giindelik hayatin bitin alanlarinda timden bir Tirklestirme
programi uygulamaya bagladilar. Bu agresif Turklestirme programimin mimarlari, hemen her
ortamda ve her vesile ile "Tiirk" olmay bir Ustiinlik, "Tirk” olmamay ise bir eksiklik, bir kayip ve
hatta utanilacak bir durum olarak ortaya koymuslardir. Mesela Mahmut Esat Bozkurt'a gire:

® "Takrir-i Silk(n Kanunu'nun Mart 1925'te ilanindar itibaren Tirkive'nin yénetim bigimi, bir otoriter tek parti ydaetimi,
acikgasi, hir diktatériiik idi” Erik Jan Ziircher, Modernlesen Tiirkive'nin Tariki, Gevirl: Yasermin Saner Céner (Istanbul: iletisim
Yayinlan, zoo7}, 257.

* Etyen Mabqupyan, Tirkive'de Merkeziyetg Zibniyed, Devlet ve Din (Islanbul: Patlika ¥ayinlar), 1998), 206

#Engin 13m ve Bora lgyar, “Turkive'de UWus-Devlet ve Vatendash@im Dogusu " iinde: Tirkive'de Cogunivl ve Annhik Politikalar: AB
Sitrecinde Yurttashk Tartigmalar, Desleyenfer: Avhan Kaya ve Turgut Tarhanh (istanbul: TESEV Yayinlari, 2005), g€.

¥ Saner Cagaptay, Trkive'de islam, faiklik ve Mitlivetcilik: Tirk Kimair?, Ceviri: Ozgilr Bircan {Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlar, 2006), a1
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“Tiirke ihtilah, bz Tiirklerin elinde kaimalidir... Tirkiin en kitiisi, Tirk olmayanin en liyisinden ividir.
Gegmiste Osmanit Imparatorfugunun bahtsizhi, ekseriya, mukadderatiny Tiirklerden baskasimn idare
etmis olmasidir."™

“Tirk” olmak, devlet yonetiminde gorev almanm sartidir, ¢linkd bu kimligi tagimayanlara itimat
edilemez. Soyle der Bozkurt: "Tiirk devleti iglerini Tiirkten baskasing vermeyelim. Tiirk devleti islerinin
basing oz Tiirkten baskas: gegmemelidir... Yeni Tirk Cumburiyetinin devlet isleri basinda mutlaka Tiirkler
bulunacaktir. Tiirkten baskasina inanmayacagiz.”™

Bozkurt, 1930’daki Agri isyani'min bastirilmasimin ertesinde ve 1931 secimlerinin &ncesinde kendi
secim bolgesinde yer alan Odemis'te segmenlerine hitap ederken Cumhuriyet Halk Firkas’na (CHF)
tiye olmasinin gerekgesini cok agik bir bicimde agildar:

“Bu firka bugiine kadar yaptiklar ile esasen efendi olan Tiirk milletine mevkiini iade etti. Benim fikrim,
kanaatim sudur ki, dost da, diisman da dinlesin ki, bu memleketin efendisi Tiirktir. Oz Tiirk olmayaniartn
Tiirk vataninda bir hakk vardir, o da hizmetgi olmaktir, kole olmaktir.”

Burada kullanilan “6z Tiirk” ifadesinin alti gizilmelidir, “0z Tiirk” tanimlamasi, hem gayrimislim
azinhklart hem de kendini etnik agidan “Tiirk” olarak tanimlamayan Miisliman topluluklari -
dzellikle de Kiirtleri— Tiirkluk dairesinin disinda birakiyordu. 1926 yilinda Digisleri Bakami Tevfik
Riistil Saragoglu, kabinede Kirtlere iliskin olarak dolagsan samimi yaklasimin ne oldufunu net bir
sekilde ifade ediyordu:

“Kendi (Kiirt) dovalari apsindan kiiftiirel diizeyleri cok diisiik, zihniyetleri cok geri, Tiirkiye'nin genel politik
yapisi icinde yer alamazlar... Daha ileri ve daha kiiltiirlii Tiirkler ile rekabet icinde yasam miicadelesi
vermeye ekonomik olarak uygun olmadiklan igin azalip tikenecekler.. Gidebilenler fran ve Irak'a go¢
edecekler, geri kalanlar ise yalmizca zayif olamn tutunamamasi ilkesine tabi olacaklar™

“Oz Tiirkler”, dil, kultiir, Glkii ve kan bakimindan Tiirk olanlardir. Oz Tirkliik bu anlamda Atatiirk
tarafindan da kullanilmistir: Misal, 16 Mart 1923'te Adana esnafiyla konugurken, Adana bélgesinin
Tiirk karakterinin tarihi evrimi izerinde durarak, bélgenin “ahib-i asii"sinin Tirkler oldugunu
séyler:

“Ermenilerin bu feyizli lilkede hichir hakki yoktur. Memleketiniz sizindir, Tiirklerindir. Bu memleket tarihte
Tiirktii, o halde Tiirktir ve ebediyen Tiirk olarak yasayacaktir.. Bu bereketli yerler koyu ve dz Tiirk
memieketidir, ™

Kurucu kadroda yer alanlar bu minvaldeki dislinceleri defaatle dile getirmislerdir. Bu s&zlerin
anfami bellidir: Bu lilkenin nimetlerinden ve imkanlarindan yararlanma hakkina sahip olanlar
sadece &z Tirklerdir. Bu kimligi tasimayanlar ise, ya ¢ekip gidecek ya da asimilasyona tahi
tutulacaklardir. Seyh Said isyan’'mn akabinde, 1926'da, Tiirk Ocaklari'nin ikinci Kurultay'nda ismet
indni, bu konudaki kararhihgini siipheye yer birakmayacak sekilde dile getirir:

¥ ahmet ildiz, Ne Muth Tiirktim Diyebilene (istanbul; iletisim Yayinlan, 2004), 209,

B vildiz, Ne Mutiu Tirkim Divelnlene, 210.

T¥ildiz, Ne Mutfu Tiirkiirn Diyebitene, 210,

B Davld McDowall, Modern Kiirt Taribi, Cevict: Nesenur Domanig {Istanbul: Doruk Yayinlari, zood), 277.
B yildiz, Ne Mutiu Tirkiim Divepilene, 211,
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“Biz actkga milliyetgiviz... ve milliyetcilik bizim yegane birlik unsurumuzdur. Tiirk ekseriyetinde difer
unsurlarin (etnik topluluklarin) hickir niifuzu yoktur. Vazifemiz Tiirk vatan igcinde Tiirk almayaniar
behemehdl Tiirk yapmaktir. Tiirklere ve Tiirkliige muhalefet edecel anasiri kesip atacafiz. Ulkeye hizmet
edeceklerde her seyin iistiinde aradigimiz Tiirk olmalaridir.™

Turk olmayanlar Tirk yapmak icin bircok araca basvuruldu, ancak bu asimilasyonist programda
anahtar rell egitim ve dil politikalari oynadi.

1. Milli Egitim
Wallerstein, ulusal kimliklerin yaratilmasi ve bu kimliklerin her daim canh tutulmasi igin, hemen
hemen bitin ulus-devletlerin egitimi zorunlu hale getirdigine ve dilsel tiirdeslestirmeye yasamsal
bir dnem verdiine dikkat ¢eker. Ulus-devletler kuruluslarinin ilk asamalarinda sadece yasama,
yiriitme ve yargl gibi devletin temel faaliyetlerinin tek dille yiiritilmesini talep ederken, uzun
vadede bu dilin toplumsal iliskilerin tamaminda kullaniimasini egitim yoluyla saglamaya cahgir,

Genel olarak ulus-devletierde egitime "milli" bir karakter kazandirilir ve bu millilestirilmis
egitimden iki temel sonug Uretmesi beklenir. Ilki, yerel, dinf, etnik ve kiiltirel baglantilari asan ve
as1l sadakat odag olarak kurgulanan milli bir kimtik kurmakbr. Tkincisi ise, milli kimligin toplumun
biitliniine yayllmasim1 ve herkes tarafindan igsellestirilmesini saglamaktir. Bu baglamda millf
egitim, hem milll kimligin kurucusu, hem &rgiitleyicisi ve hem de yayicisidir.

Egitimin temel gayesi, gelecefin yetiskinlerine mesleki bilgi ve beceriler edindirmek ve onlar
ekonomik hayat icerisinde faydal ve Uretken hale getirebilmektir. Ulus-devlet, egitimin bu iktisadi
islevini  sakh tutar, ama bunun yaninda egitimi millilestirerek gelecegin vatandaglanim
medenilestirmeyi, millet ve vatanperverlik bilinciyle denatmayr ve yurt gapinda'ki]ltf.irel bir
tiirdeslik yaratmayr da amaclar.”

Tiirkiye'deki ulus-devlet olusturma sbrecinde de efitim biyik bir agiriga sahip olmustur.
Osmanli'mn son diénemi ile Cumhuriyetin ilk d6nemi arasinda bir stirekliligin bulunduguna dikkat
geken Ziircher'e gére, toplumsal degisimin motoru olarak editimin bilylik bir glic oldufuna déniik
bir inang hem ittihatcilarda hem de Kemalistlerde vardi.” ittihatgilar da, Kemalistler de, toplumsal
déniistimiin  gerceklesmesinde egitimin, milli egitimin kilit bir rol oynadigini disiintirler.
Cumburiyetin kurulus ddneminde, 1g924'te, Samsun’da &gretmenlerle yaptigi bir konusmada
Atatiirk, Turkiye'deki egitimin “milli" bir egitim olacagim kesin bir dille agiklar:

“EFitim kelimesi yalniz kullanildify zaman herkes kendisine gére bir anlam gkanr. Ayrintitara girifirse,
egitimin amaglan ve hedefleri cesitlenir. Mesela dini egitim, milll egitim ve beynelmilel egitim. Biitiin bu
efitimlerin hedef ve gayeleri baska baskadir. Ben burada yalniz yeni Tirkiye Cumhuriyeti'nin yeni kusaga
verecedi egitimin  milli egitim oldugunu kesin olarak ifade ettikten sonra digerleri izerinde
durmayacagim.™*

Y ¥ildiz, Me Mutly Tirkdm Ofvebilene, 155-156.

" irmmanuel Wallerstein, [beralizmden Sonra, Ceviri: Erol Oz (istanbul: Melis Yayinlars, 1998), 130-131.

* Birel Caymaz, Tiirkive'de Vatandasik, Resmi Ideotoi ve Yorsimalor (Istanbul: Istanbul Biigi Universitesi Yayiniar:, 2008), 12-13.

" Caymaz, Tirkiye'de Vatandeshis, 1.

“ismall Kaplan, “Milli Egitim [declojisi,” icinde: Modern Tirkivee Siyasi Diigiines  Cile 4 Millivergilik, (stanbul: Tletisim Yayinlar,
2002), 789.
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Bu milll egitimin bir programi olmahdir. Programdan kastedilen, "eski devrin hurafelerinden ve
yaradihy niteliklerimizle hic de ilgisi olmayan yabana fikirlerden, Dogudan ve Botidan gelen biitiin
etkilerden tamamen uzak, milli ue tarihi karakterimizle uyumiu bir kiiltirdiiv. Clinkd milli davamizin tam
gelismesi ancak béyle bir kiiltirie saglanabilir™ Bu stzlerde ifadesini bulan milli egitimin,
duglinceleri “yapimiza uygun milli disiinceler” ile “yapimiza ters disen yabana dilstinceler” olarak
ikiyve ayiran, icerigine bakilmaksizin yabana dislinceler karsisinda milli dilsiinceleri savunan ve
kiiltiirler arasinda iletisimi ve etkilesimi reddeden bir neticeye varmasi kaginilmaz olur.

ismet inénd, 25 Mayis 1g25'te Bagbakan sifatiyla Muallimler Birligi'nde 6gretmenlere bir séylev
verir. Bu sdylevinde, Atatlirk'iin ortaya kaydugu millt egitim yaklasimini ayrnintilandirir ve Kemalist
rejimin ydnelimini berrak bir sekilde dile getirir:

“MIll terbive (editim) istivaruz; bu ne demektir? Bunu niddiyla doha agk anlanz. MIlll terbiyenin zidd:
nedir derlerse sdvleyebiliriz, bu belki dinT terbiye yahut beynelmilel terbiyedir. Sizin vereceginiz terbive, dinf
indnii sistemi acikliga kavusturduktan sonra

”

degil milli, beyrelmilel degil millidir. Sistem bu...
beklentilerini agtkiar; “Milli terbiyede iki kisim diigiinebiliriz; milll terbiyenin siyasi ve vatanl mahiyeti
itibariyle, Biitin bu toproklara Tiirk mahiyetini {niteligini) veren bir Tiirk var. Fakat bu miilet heniiz
istedigimiz yekpare millet manzarasini gostermivor. Eder bu nesil suurla itmin ve hayatin rehberiigivle ciddi
olarak, biitiin dmriinii vakfederef calisirsa, sivasi Tirk milleti harsi, fikri ve ictimai tam ve kamil bir Tiirk
milleti olabilir.™*

Beklenti agiktir: Hentiz kdltirel, duslnsel ve toplumsal agidan biitiinctl bir Tirk kimiigi
yaratilamamustir; toplumda ¢esitli farkhiliklar vardir. Egitim ordusuna diisen, bu farkliklar ortadan
kaldirmak icin gece giindiz galigmak ve bir Tirk milleti yaratmaktir. inéni, stiylevinin devaminda
bunun nasil olacagini anlatir:

“Bu yekpare millivet icerisinde yabane) harslar hep erimelidir. Bu milliyet kiitlesi icinde ayn medeniyetier
olamaz, Diinya iizerinde her millet mutiaka bir medeniveti temsil eder. Kendilerini Tiirk milletinin
medeniyetinden bagka camialara bagh girenlere iste apkga teklif ediyoruz. Tirk milletivie beraber
ofsunlar. Fakat halita {alagim) halinde degil, 'konfedere’ ofmus medenivetler halinde degil, bir tek
medeniyet halinde. Bu vatan iste tek alan bu milletin ve bu millivetindir, Buny yolmz siz olsun dive
sdylemivoruz, siis olsun diye bu fikirde degiliz; bu siyaset vatamn biitiin hayatidir. Yasavacaksak, yekpare
bir millet kiitlesi olarak yagayacagz. ste milli terbiye dedigimiz sistemin umumi hedefi.”¥

Kaplan, tarihsel olarak Tiirkiye'nin biitiin egitim yasamni etkifedigini belirttigi bu sdylevden dért
génemli sonug cikarlabilecegini sdyler: Birincisi, Tirk millT egitiminin, hem dini hem de
enternasyonal egitime karsi olmakla birlikte, daha ziyade karsi olunanin enternasyonal egitim
cldugudur. Tkincisi, "siyasi Tiirk milleti”, yani Tiirkler tarafindan yénetilen, ama toprak birligi
ilkesine dayanan bir ulus tasariminin yeni rejim agisindan yeterli olmadigidir. Ulus, tek bir kiltiire
ve disiinceye dayanan yekpare bir biitiin ofmalidir. Ayni vatan topraklari lizerinde esithi kiiltiirlere
yer verilmesi kabul edilemez.*® Uciinciisii, 6teki kiiltiirlerin kendilerini inkar etmek ve Tiirk kiiltiirii
iginde eritmek zorunda olmalaridir. Farkit millet ve dillerin varligini tamyan ve bunlari toplumsal

“ Kaplan, Milli Egitim Ideolojisi, 789.
 kaolan, Milli Egitimn ideolojisi, 701,
“ Kaplan, Milii Egitim [dealojisi, 791,
S Tirkiiik fike, yaloizea bir sivas? ideal degil, aym zamanda elnik bir insarin acidir” Yildiz, Ne Mutla Tirkiim Divebilene, 165,
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zenginlik sayan bir disiince Kemalizme uzaktir. Dérdiinciisd, mevcut “siyasi Tirk milletini”,
biitiinsel ve olgun bir ulusa dénlstiirmenin yolunun, millf efitim oldugudur. “Millf efitimin genel
amacl, vabanct kiiltiirler'in erimesi ya da Gziimlenmesi ve bdylece yekpare Tiirk ulusunun insa edilmesidir.
Milli editim, devletin bu milfi siyasetinin benimsetilmesi ve daurams normu haline getirilmesi icin
kullanacag aragtir.™

Tuncay'in tespitleri de aynt dogrultudadir: Ona gore, Kemalist tek-parti déneminde egitimin
niteligiyle ilgili olarak birbiriyle ilgili {ic saptama yapilabilir: ik olarak, Batihlasmak isteyen
Cumhuriyet elitleri, egitimden hem Qsmanli / islam gegmisiyle ilgili her seyin silinmesinde etkin bir
rol oynamasimi, hem de ilkeyi déniistiirmesinde énclliik etmesini beklediter. ikincisi, efitime —
egitimin gercek hedeflerine ters diigecek bir sekilde- rejim propagandaciligi gdrevi yliklenmistir,
“Ogretmenlier, Kemalin (Atatiirk'iin) en sadik prepagandaciiar oldular” Uglincisii, geleneksel dinsel
egitimin yerine laik bir ulusal efitim yaratilmaya calsilmiz, ama bununla beraber Tark
ulusculugunun egitimde dnemli bir 8Fesi irkgihk olmustur.™

Tiirk modernlesmesinde milli efitime, genel 8gretimin yan sira siyasal egitim gérevi de yiiklenmis,
Sgretmenierden devrimin ideallerini kitielere empoze eden siyasal propagandistler gibi hareket
etmeleri talep edilmistir. Kemalist ideologlar bunu agikga siylemekten imtina etmezler. Bu hem
ilkégrenim hem de yiiksek 6grenim kurumlart icin gecerlidir. Mesela Kazim Nami Duru, bunu séyle
ifade eder: '

“Bitarafliktan anlomayiz. Cocuklarimizi partimizin ve devletimizin (bu) ana prensiplerine uygun bir tarzda
yetistirmek istefindeyiz Partimiz Tiirk milletinin kendisidir.”™

Universitelere de aymi bakigla yaklasilmistir. Egitimin genel amacaimi Cumhuriyet ideolojisini
destekleyen ve benimseyen “Cumhuriyete sadik devrim cocuklar” yetistirmek olarak koyan
Cumhuriyet rejimi, Universiteyi de —bilgi lreten ve bilim yapan bir kurum olmaktan ziyade- rejimi
savunan ve rejimi koruyacak nesilleri yetistiren, rejim propagandas) yapan bir endoktrinasyon
kurumuna donistiirmeye caligrmistir. 1933 yilinda gerceklesen “iiniversite reformu”nun altinda bu
gerekce yatiyordu, Cumhuriyet ile birlikte getirilen degisikliklere mesafeli duran ve kendisinden
bekiendigi gibi rejim propagandasi yapmayan Darilfiinun, Kemalist kadronun elestiri oklarinin
hedefi haline gelmisti. 8ir de, Darllfiinun hocalari arasinda “Tiirk Tarih Tezi"ni** benimsemeyenler
de ¢kinca bu kurumun tasfiye edilmesi kaginilmaz clmustu. Bir bilim kurumu da olsa, rejimin
tezlerine mutiak kabul géstermemek affedilemezdi. Falih Rifki Atay séyle yaziyordu:

“Biz ne bitarafligt ne de kifayetsizligi kabul ederiz. Dariilflinun yalmz ilim miiessesesi bile olsa, riistesna
inkildp zamaniarinda ilim miesseselifinden fedakirlik ederek inkildba hizmet etmekle, inkilibt kafalarda
ve ruhblarda yetistirmek vazifesini en basa almakla miikelleftir.™

Sonug clarak denilebilir ki, Turkiye'de millt egitim, “TUrk” kimliginin ve bu kimligi olusturdugu
varsayilan degerlerin hem gelecegin vatandaslan olan gocuklara hem de olanaklar &lglsiinde

“ Kaplan, Milli Egitim {deolujisi, 51-r92.

** Mete Tuncay, Tirkive Cumbniyvelinde Tek-Farti Vonetiminin Kurvlmas: {istanbul: Tarih Vakfi vurt Yayinlar, 1999), 239-240.
“ Tungay, fiirkive Compuriyelinde lek-Parti Yanetiminin Kuruimes, 240.

7 Thirkiye'de resmi tarih tezinin clusumu igin baxiniz: Blsra Ersanli Benar, fkeerdar ve Torth (Istanbul: Afa Yaymaihk, 19g6).
* Seval Yaman, “Universitelerde Tasfiye Celenegi”, Radikol 2, 10122006,
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yetiskinlere aktarilmasina aracilik etmektedir.®™ Bitln bir milli egitim sistemi, farkh kimliklerin
tasfiyesini, herkesin Tirk kimligine tbi kilinmasim ve ideolojik y&nlendirmelerle bu kimlikten
gurur duymasini saflamaya ydnelik olmustur / clmaktadir.

2, Dil: Tiirk¢e

Bir Glkedeki dil politikalan ile o Glkedeki milliyetciligin dogus ve gelisim sekli arasinda yakin bir
iligki vardir. Millivetcilifin ortaya gikmasina ve kurumsallagmasina bagh olarak dil tartismalars da
gelismis ve belirli dil politikalari uygulamaya sokulmustur.®® Bu nedenle bir iilkedeki dil
politikalanina dair saghkli bir tartisma ylirlitebilmek icin, o Ulkedeki milliyetciligin tarihini gézden
kagirmamak gerekir. Zira bu tarihsel arka plan, dil politikatarinin belirlenmesinde, uygulamatarin
bicimlenmesinde ve. vatandaslarin sahip oldufu haklarin gercevesinin ¢izilmesinde birincil
derecede etkilidir.

Tirkiye'de dzellikle I, Mesrutiyet'in ilani ve ittihat ve Terakki'nin iktidara gelmesiyle birlikte,
Osmanhciik ve islamabk disiincelerine karg, TirkgllGk'l esas alan milliyetci bir akim giic
kazanmistl. Osmanli'min imparatorluk siyvasetinin sonuna gelindigini éngoren milliyetciler, daha
somut tanimlanmis bir millet tarifinin pesindeydiler. Dil, bu noktada énem kazaniyordu.*® Zira
Tiirk¢uilligliin éne ¢kt bu dénemde Gékalp ve Akcura gibi yazarlar, isldm dneesi Tirk etnisitesinin
varligindan bahsetmeye bagladilar. Onlara gore Thrklitk hald meveuttu ve bunun en iyi ispat da
kendini korumay basarabilmis Tirkce idi. “Ozellikle yoneticiler ve entelektiieller tarafindan ortaya
konan kimlik bunalimi ve yeni bir ‘biz, yeni bir sosyo-politik kimlife tarifi ihtivac, dilin bagral oynadig
kiiltirel formasyonlaria karsianmaya calisiivordu. Jttibat ve Terakki iktidan diineminde Tiirkcenin
sadelesmesi ve Imparatorlugun resmi yazismalannda, egitimde ve ekonomik alanda kullanimi yolunda
dnemli adiemlar atilrgty”™ ittihat ve Terakkinin baslatti® bu politika, Kemalist ydnetimde en iist
noktaya tagindi. Bu meyanda Tirk milliyetciliginde dilin iki Snemi vardi:

Birincisi, dil, kimligi olusturan en &nemli unsurdu. Daha acik bir anlatimla, devlet “Tiirk” kimligi
lizerine oturacakt, Tirk olmak ise “Tirkce” konusmaya baghydi. Tirkce, Tirk olmanin alamet-i
farikasiydi. Kemalist kadro, iktidarin iplerini ellerine gecirinceye kadar dini konulara bliyiik bir
hassasiyet gosteriyor ve milli kdltir ife milli kimlik arasindaki baglantiyi din Gzerinden kuruyordu.
Ama ne zaman ki muhalefeti tasfiye edip siyasi iktidarim saglamlastirdl, o zaman Kemalist kadro,
radikal bir sekiilerlesme politikasi izlemeye ve dinin yerine dili ikame etmeye basladi. Artrk kimligin
olusumunda dinin yerini alacak 6gelerin baginda dil gelecekti.*®

Etnik Tlrk kimliginin olusumunda dilin belirleyicilifinin en net anlatimini Atatiirk'lin sézlerinde
bulmak mumkindir. Atatirk’e gére Turk ulusu saf ve homojen bir bitiindiir ve bu ulusun dili de

*“Cumhuriyetcl efitimin bu baglamda iki kaldar hareket ettigini gazlemliyoruz, Bir yaridan qocuklan hedef zlan milli egitimin
yaygin ve etkin hale getiriimesine calisilirken, dier vandan halkin egitilerek yeni duzenin degerleriyle donallmalarn
amaclanmaktadir ¥ Caymaz, Tlirkive'de Vatandashiz, 13.

7 M. Berk Balgik, “Millivetcilik wve Dil Politikalan,” iginde: Modern Tirkive'de Siyast Difsiince — Cift & Millivetgitik (istanbul: iletisim
Yayinlart, 2002), 777.

* Daha Abdilhamit déneminde, dilin milli ve irksal taraflanna ciddi bir ilgi gésteriliyordu. Semsettin Saminin agagidaki
sézlerinde bu tutumu gérmek mamkdndar “Kavmivel ve irkin biring isarell, esas, LOldn fertlerin esit olarak ortak mal,
sayledidi lisandir. Bir lisam konusan halk, bir kavim ve bir irk tegkil eder. Bundan dolayl 17kl varhiin termin etmmek isteyen ner
kavim ve Ummet énce lisamn dizeltmeye, yoluna keymaya, ilerfetmeye.. bo-dudur Mazan Maksudyen, Tarkfugi Olcmek,
{istanbul: Metis Yayinlart, z005), 66.

# Balok, Millivetcilik ve Dil Politikalar, 78c.

*virtanen, Dil Politikalarimin Millivet;ilik Hareketlerindeki Tarihsel Kikenlesi, zo.
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tektir: Dinyamin en giizel, en zengin ve en kolay dili olan Tiirkce. "Tiirk wlusunun kalbi ve zihni olan
Tiirkee, Tiirk ahlakin, geleneklerini, hatiralanm, menfaatlerini, kisacas: Tiirk wiusunu ulus yapan her seyi
muhafaza eden kutsol bir hazinedir.” Tirk ulusunu ulus yapan her sey Tiirk dili sayesinde korundugu
icin, bu ulustan almanin birinci ve mutlak kosulu Tiirkce konugmaktir.*

Tirk'n kim oldugu soruldugunda verilen yanmitin iginde Tilirkce konusmak en dnemli ogeyi
olusturur. Misal, dénemin Turkciiliik disiincesinin dnde gelenlerinden Hamdullah Suphi; “Turk
kimdir?" sorusuna, 1923 yilinda, “Tirkge konusan, Miisliman olan ve Tiirkllik sevgisini tagiyan Tiirktiir”
diye cevap veriyordu.® Ali Fuad Basgil, ikinci Tirk Tarih Kongresime sundugu tebligde “Tiirk
milleti"ni tarif ederken, Tiirkce konusmayi ik siraya koyuyordu: “Tiirk milleti, Tiirkce konusan,
damarlaninda Tiirk kan tasiyan yahut Tiirk asitlitardan geldigine inanan, mazilerinde atalarimin sahsinda
Tiirkliigiin aci tath giinlerini yasamis yahut bugiinlerin hatiratann: benimsemis olan, génlii ve killtiird ile
Tiirkliige bagh ve Tiirkiim diyen vatandagiardan mirekkeptir.”™

“Tiirk, Tiirk¢e konusandir” bigimindeki yaklasim, birbiriyle baglantili iki sonug dogurur: Biri, Tiirkge
kenusmayanlarin (veya konusamayanlarin} Tiirk olmadigidir, digeri ise, devletin bunlan bitin
olanaklarini kutlanarak Tiirk yapmasi gerektigidir. Nitekim Atatiirk, Tlirk¢e konugmayanlarin Tiirk
olduklarini kabul etmelerinin miimkiin olmadifini séyler: “Tiirkge kenusmayan insan, Tiirk harsing,
camiasina mensup oldugunu iddia ederse buna inanmak dogru olmaz” Ardindan temel misyonu “Tirk
ulusu’nu insa etmek olan Turk Ocaklar’na talimatim bitdirir: “Tiirk Ocaklari'mn biricik vazifesi, bu
gibi unsurlan bizim dilimizi konusan hakiti Tiirk yapmaya gali§ma!?trr."5z

[ . - T . .. . [Py 5}
ikinci olarak dil, ulusal birligi teminat altina alacak en @nemli unsur olarak gériliyordu.™

Tiirkiye'nin coketnili yapisi ve bu topraklarda farkli dillerin konusulmasi Turk kimliginin kolektif bir
bag olarak kabul edilmesinin éniinde bilylk bir engel teskil ediyordu. Bilhassa kendi dillerini
konusmakta israrli Kiirtlerin 1925 yilindan sonra baglayan hareketleri, Kemalistlerin endiselerini
derintestirdi. Rejimin dil gariisii sabitti; Ulusun birliginin kurulmasi, korunmasi ve bu birlige bir
zarar gelmemesi igin herkes ayni dili kanugmaliydi.

Bu nedenle iki yénli bir politika izlendi, Bir taraftan, Tlrkcenin kamusal kullanimt yaygilagtinidi.
Tirkeenin anadil olarak benimsenmesi, azmnhk isimlerinin Tiirkcelestirilmesi, kamusal alanlarda
Tirkce konusmanm recburi kilinmasi, Tirkgenin genele mal edilmesini amaglayan politik
araglard. Difer taraftan ise, TUrkge digndaki dillerin kullammimin kisitlanmast igin cesitli gnlemler
alindi. Bu 8nlemlere egemen olan zihniyeti anlamak igin birkag drnek Gzerinde durulabilir:

1925 Seyh Said isyan’'ndan sonra, devlet derhal bir komisyon kurup “Sark tslahat Plani”ni hazirlad..
Bu planda, Ankara'daki merkezi hiikimetten dncelikli olarak talep edilen, Tiirk ve Kiirt niiffusunun
birlikte yasadi@i bélgelerde Xirtlesmenin sonlanmasi igin  Kirtgenin umumi kullaniminn
yasaktanmasrydi.®

“ Kaplan, Milii Egitim [ceotajisi, /90.

)

Hiseyin Sadoflu, Tirkiyede Ulusgutuk ue DI Potitizalar, (Istanbul: Istenbul Bilgi Uaiversitesi Yayinlars, 2004), 153.

® Maksudyan, Tarklugi Olgmek, 55

 Mesut Yegen, Lewlet Sdyleminde Kiirt Sorunu (Islanbu®s {letgim Yayinlar, 2006), 172,

" 9ilin ulusal birligi teminat altima alan bir arag olarak kullanimas: ve dzellikle ulusal dilin komsu Glkelerde kanugulan
dillerden ayrigmasinin Gnemi hakkinda baking: Wallerstein, Liberglizmden Sonra, 131

* plan metni icin bakiniz: Belrna Akcura, deofetn Kiet Dimi (Ankara: Ayraq Yeyielari, 2008), 42-30 Ayrica Cafatay, Tirkiyede
[stam, Laiklie ve Millivetciiik: Tirk Kimndir?, 36-37
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Kirtlerin hareketlenmeleri Tiirk Ocagrnin Kiirtlere ve Kirtgeye &zel ilgi gistermesi sonucunu
dogurdu. 1926 yilinda vapilan kongresinde “Tiirk topraklarinda Tiirkceden baska bir dil konusmafk”
siddetle elestirildi ve hikiimetten “Tiirkceden baska dil kenusmakta israr edenleri cezalandirmast”
talep edildi. Bu kongrede Kirtlerin Tirklestirilmesi gerektigi de ele alindi, Kirtlerin bir dili ve
killtiirleri olmadig igin bunun ¢ok rahat clacagl belirtildi. Ama 1g27de yapilan toplantida
Mardin'den gelen bir delege Kirtleri Tirk¢e konusmak konusunda ikna edemediklerini rapor
edince, Tiirk Ocag Anadelu’nun Tlrk ve Kiirt bolgelerinde farkl stratejiler iziemeye basladi. “Buna
gore Ocak, Anadolu'nun dogusunun disinda kalan bolgelerde “Tiirk genciiginin fikel ve bedent
gelismesine yardimer olacak”, Dogu bdlgesinde ise Tirk kiiltirinii ve Tiirk Rilltiriinii empoze etmek
yoluyla milli ideali gerceklestirmeye” calisacaktir.®

1930 yilinda igisleri Bakanh tarafindan yayimlanan gizli bir genelge, valileri, “vabanc lehceli
Tiirklerin® anadilleri Tlrkge kilinmak suretiyle Tirk camiastna kazandirnilmasindan sorumlu hale
getirivordu. Bunu gergeklestirmek icin uygun ydntem ve araglari bulmak valilerin goreviydi. Bu
politikanin ortaklasan noktalan sunlardi:

e Yabana lehgelerle kenusan kéylerin isim ve nifuslaring belirlemek,
e Bu tir kdylerin kiiglik alanlanim civardaki Tiirk kiylerine dagitmak,
e Yabana lehgeli olanlarin kdy ve mahalle kurmalarini engellemek,

e VYabana lehgeli olanlarin bulunduklar yerlerdeki memurlar, mutlaka o yabanc lehceyi
kenusmayan Tirklerden se¢mek,

= Tiirkge konusmanin ve “som Tlrklige” mensup olmanin sadece serefli degil, ayni zamanda
kirh biris oldugunu gdstermek,

o Tirk kezlarini Tiirkge konusmayan Tirklerle evlendirmeye §zendirmek,

e Yabana lehgeyle konusanlarn kiyafetlerini, sarkilarini, oyunlarini, diigin ve diger
geleneklerini  kotii gdstermek, bu  kisilerin  ve ailelerinin  isim ve likaplarin
Tiirkcelestirmek, anlan higbir zaman Bosnak, Tatar, Cerkez, Laz, Kiirt, Abaza, Girci,
Tirkmen, Pomak vb. diye adlandirmamak, kéylerin o lehgedeki isimlerini degistirmek,
evlerinde ve aralarinda Tirk¢e konusmaya zorlayarak onlara ylrekten “Tiirkiim”
dedirtmek.

Ozetle “dillerini, adetlerini ve dileklerini Tiirk yapmak, Tiirkiin torihine ve bahtina baglamak her Tiirke
n66

tevecciih eden milll e miihim bir vezifedir,
Tim bu politikalarin verdigi mesaj agiktir: Tirkiye'de Tlrkce konusamayanlar vardir, ama eger
bunlar Tlirkce konusamiyorlarsa Tiirk olamazlar; Tiirk olabilmeleri icin Tiirkge konugmalar gerekir.
Aksi dislintlemez, clinkil “igimizde oldugu halde Tiirkce konusamayan insan giivenilmez bir insandr.

" vegen, Devlet Sovleminde Kirt Soruau, 177178,

* Bakiniz; “iskana Tabi ivtulanlann Tarklesusi'mesi’ Uygulamasina lliskin Gizli Genelge, No. 1/28, Ankara, 1930" Mehmet
Bayrak, Kirtler ve Ulisal Demokratie Micadeleler Ustiine izl Belgeter-Arastirmalar Nodar, (fnkara: Ozge Yayinlari, 1993}, 506-
rog'dan aktaran: Yildiz, Ne Muths Tiirkiim Divebilene. 28¢.
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Anadili Tiirkce olmayanliar sivasal ve toplumsal yasama katilmalk isterlerse kendi anadillerini terk ederek
Tiirkgeye gecmelidirier.””

Goruldugi Uzere dil, Turk ulus-devletinin insasinda, hem Tlrk millt kimligini kurgulamis, hem
ulusal birligin bir garantisi olarak gérilmis, hem de toplumun dénistlrilmesinde son derece

islevsel bir sekilde kultanidlmistir. Bu nedenle dil, hayat! bir 6neme sahip olmustur.™

B. TURKIYE'DE UYGULANAN DiL POLITIKALARI

Tiirkiye'de Cumhuriyet tarihi, bir bakima, rejimin cesitli kurumlar aracillifiyla Tiirkgeyi arnnding
standartlastirrna ve tim yurt capinda Tiirkceyi tek dil olarak egemen kilma politikasinin bir tarihi
olarak okunabilir. Cumhuriyet rejimi tek dilciligi yasalar, kurumlar ve fiill baskilarla dyle bir
uyguladi ki, ok uzun yillar boyunca “anadil” ve “anadilde egitim” denildiginde Tiirkceden gayri bir
dil akla gelmedi, bu kavramlar her kosulda “Tlrkge” ve "Tiirk¢e egitim” kastedilerek kullanilds,®

Tiirkiye'de politik ve kiltirel tiirdeshigi gerceklestirmek amacina binaen uygulanan dil politikalarnini
lic donemde incelermek mimkinddr:

1. 1923-1950 Dénemi

Cumhuriyetin  kurufus dénemindeki dil politikalarinda birgok tarihf kavsak wvardir. 1924
Anayasasi’'nda Tarkgenin resmi dil olarak kabul edilmesi, Tiirkgenin ulusun sosyo-kiiltiirel icerifinin
belirlenmesinde asli unsur oldugunun en dst hukuki diizeyde tescil edilmesiydi. Bu, hem Kiirtler
gibi aym dinden, fakat farkli etnik kdkenden olup bagka anadili konusan azinliklarin, hem de
gayrimiislim azinliklarin asimilasyonunu ya da dislanmasini iceren politikalanin  dayanagini
olusturuyordu.™

1924 Mart'inda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu bir yandan egitimi biitiiniiyle laiklestirirken,”
diger yandan da Tirklestirme ve homojenlestirme ¢abalarinin dnemli bir parcasini olusturdu.
Yasayla egitim kurumlari ve egitim dili merkezilestirildi. Buna gére tiim Kiirt okullari, kurumlari ve
yayinlan, tarikatlar, tekke ve zaviyeler yasakland:. Bir taraftan egitim arachfiyla nifusun tek-
tiplestiritmesi hedeflenirken, difer taraftan buna ters bir tavir olarak Kirtlerin yasadif bilgelerde
okullagma disik tutuldu, Bu politikanin sebepleri arasinda, bélgeye yapilacak efitim yatinmlari ile
bir Kiirt orta sinifinin glugmasi ve Kirt ulusal bilincinin gelismesinden duyulan korku vardir,
Nitekim Milli Egitim Bakani ve Mardin Milletvekili Necip Bey'in "Bugiinkii eli sifahli Kiirdii, yarinin eli
kalemii miinevueri olarak evlatlanmizin karsising mi dikecegiz?” sézi bu dislincenin bir ifadesi olarak
degerlendirilebilir.”

Rejimin dil palitikalarindaki en keskin hamle, Latin alfabesinin kabull #di. Konu dylesine
zorlayictydr ki, siirecin her agamasi Mustafa Kemal tarafindan yiritiildi. 1928 yazinda bizzat

* Kaplan, Milli Fgitim Iceolojisi, 790.

# Balgk, Millivetcilik ve D° Politikalar), 787,

* Necrniye Alpay, “Anadili, Yabane Dit ve Eksiltici Ikidillilik," icinde: Ulusiararan Kanlimi Angditde E@itim Sempocyurny —1 (Ankara:
Egitim-Sen Yayiniars, 2010), 83-84.

* Balgik, Milliyetgilik ve Dil Politikalar, 783,

? zurcher, Modernlesen Tirkive'nin Tarihi, 272, "Mustala Kemal, genglifin tak egitimine cok onem verdi. EZitimi, okuma-yazma
oranimin yiizde an civarinda kaldig bir toplumda halkin yiregini ve aklinn déniistiirmenin gilglii bir aract olarak giirdi.” Kemal
Kirisgi ve Careth M. Winrow, Kiirt Seruny, Kdkeni ve Getisimi, Ceviri: Amet Fethi (Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlan, 2007), 12.

® Bahar Sahin, “Turkiyenin Avrupa Birli§i Uyum Sireci Baglaminda £irt Serunu: Aghmlar ve Smirler,” iginde: firkive'de
Cogunluk ve Aznitk Pofilikaten, Derleyenier: Ayhan Kaya ve Turgut Tarhanl (istanbul: TESEY Yayinlar, 2006), 122,
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Mustafa Kemal'in ydnetimindeki bir komisyon konuya iliskin bir rapor kaleme aldi ve g Afustos'ta
Cumhurbaskani, Osmanli alfabesinin yerini “Tlirk harflerinin” alacagini ilk kez resmen agikladi. Bir
alfabe seferberligi ilan edildi ve izleyen aylarda Mustafa Kemal ilkeyi dolasarak yeni harfler
hakkinda acgiklamalar yapip herkesin bu harfleri siiratle dgrenmesini ve yurttaslara 6gretmesini
Israrla tavsiye etti. 1 Kasim'da, yeni alfabeyi 192g9'dan itibaren kamu iletisiminde zorunlu hale
getiren bir yasa Meclis'ten gecirildi.

Gortndrde Arap alfabesinden Latin alfabesine gecisin dilin kullammina iliskin makil gerekgeleri
vardi. Latin alfabesinin Tlrkceye uygun oldugu, ckuma-yazmay kolaylastrracagl ve okur-yazarhk
oranini yiikseltecegi iddia ediliyordu. Ancak bu gegisin zorta ve hizlica gerceklestirilmis olmasinin
gercek sebebi ideolojikti: "Bu  degisikiik, Tiirk toplumunu Osmanli wve Ortadofu'nun  [sldmi
gelenekierinden kopartmanin ve onu Bati'va degru yénlendirmenin bir baska yintemi oldu.” ™

Alfabe degisikliginin siiratle gerceklestiriimesi ve halk arasinda yaygin kabul gérmesi, dilde reform
isteyenleri cesaretlendi. 1930'Iu yillarin asir ulusgu ruh iklimi de, dilde sadelestirme isteyenlerin
daha rahat hareket etmelerini sagladi. Tirk dilinin basta Arapca ve Farsga olmak lzere bitiin
“yabanc” kelimelerden arindinilmasina ¢abalayanlarin hedefi, biitiin “yabanc” unsuriardan
arindinimig, tamamen Oztiirkce olan yeni bir dil kurmakt. B8yle bir ortamda toplanan Dil
Kurultay! bu calismalarim Giines-Dil Teorisi ile dUsiinsel bir temele oturttu.

[1l. Dil Kurultay'nda resmilesen bu teori iki fikir tizerine kurulmustu. Birincisi, bu teori, ilk ses ve
kelimelerin baslangic odagl olan ginesle baglanti kurularak bunun Tirkcedeki anlamlan ve
tirevlieri lzerinde duruyordu. ikincisi de, bu tez Tirk dilini ve irkim Avrupa dilleri ve
uygarliklarimin kaynagi olarak ele aliyor, biitiin ditlerin Tirkeden dogdugunu iddia ediyordu,™

Bu iki fikrin Tarih Tezi'ni tamamladig ve ona uygun olarak dile getirildigi aqikti. 1932'deki ilk Tirk
Tarih Kongresi'nde (ikincisi 1937de toplanmustir) artaya atlan Tirk Tarih Tezi, dzetle, Tiirklerin
varltgini tarihin itk dénemlerine kadar gétiriyar ve Turkleri bir “irk” olarak yliceltiyordu, Turklerin
devlet kurma ve yonetme kenusunda dogustan gelen (irsi) bir yeteneklerinin bulundugunu ve her
daim biiylk uygarlkiar kurmus oldugunu iddia eden bu tez, Tirklerin dier blyik uygarliklan da
derinden etkilediginin altiny giziyordu. Bu tezle bhirlikte, 6oo yithk Osmanl tarihi bir kalemde
siliniyor, bunun yerine, Cemil Meri¢in ifadesiyle “karanhk ¢aglorin efsanelerine” ve “tarihten énce
vardik palavralanna” sigintliyordu.”

iste GUines-Dil Tearisi'nin temelleri de, “Tiirk milletinin tarihini yeniden butusu” olarak nitelenen bu
Tiirk Tarib Tezi ile atilmisti. Tezin ispat etmek istedigi “gercek’lerden biri de dile iliskin bir
énermeydi:

“Tiirrlerin dili diinyadaki diger biiyik diller iizerinde ethi yaprustir. Dilin kikiinde doganin giicii vardir.,
insan ilk giiciinii giinesten, dil de ilk giicinii giinesten almustir. Sonradan eklenen Arapca ve Farscadan

B Zilrcher, Moderalesen Tiivkive'nin Tarihi, s 275 " bu duzeltimin asil amacmn Qsmanli-islam geleneklerinden kurtularak
cafdaslagmay gabuklaghemas) oldufu ackor” Tungay, 5. 232, "alfabe degisikliginin ckuma ve yazmada saglayacag pratik
kolayiiklar pek ok kisi tarafindan dile getirilmisti, ama ¢ok az kisi biyle bir degisikligin gecmisin tasfiyesine ve Bati ile killtiirel
bltinlegmenin anahlar: haline gelebilecegine thtimal vermisti.. AtatOrkin takdim ettigi sekliyle alfabe devrimi, ‘mazinin
hatalariin kokinden emidernenin® ve Glem-i medeniyetin yoninda ofmann’ bir kosuluydu” Sadegiu, Tirkie'de Dusguluk ve Dt
Palitikalan, 2an.

™ Ciines-Dil Teorist hakkinda bakimiz: Sadoglu, Tirkiye'de Ulusguluk ve DN Pofitikater, 246 vd.

" Cemil Meric, Sosvolaji Nottgn, (istanbul: lletisim Yayinlari, 1993), 168
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arndintmaldir.” Tezin bu kism daha senra toplanan Turk Dil Kurultayi'nda gelistirildi ve ikinci Tirk
Tarih Kurultay’nda da tarih disiplinine bagland..™

Bdylece tarihe ve dile iliskin tezler birbirini tamamladi. Zira Tiirkgenin tim dillerin kaynag oldugu
iddias;, Turk dili ve irkimin devamlilgimi kanitlama, glines-dil baglantisi ise, glinesin ilkel
toplumlardaki tanritamimaz guciind esas alarak dil sorununu laik temelde ¢éziimleme amacina
yinelikti. Nitekim Cumhuriyet'in 6nemli fikir adamlarindan Semsettin Gunaltay, “Gines-dil teorisiyle
Tiirte diti {slém'in boyundurugundan kurtardmistir” diyerek tezin hangi amaca matuf aldugunu ilan
ediyardu.

Gerek tarih teorisinin gerek dil teorisinin asin iddialan 1g40lardan sonra terk edildi, ama bu
teorilerin iki agidan ¢ok dnemli oldugunu hatirda tutmak gerekir: Biri, bu teorilerin izlerinin halen
okul kitaplarinda durmasidir.” Digeri ise, bu teorilerin, ulusal kimligin olusturuimasi agisindan
Tirk mitliyetciliginin hangi tarihsel asamalardan gectigini ve kavramsal diinyasinin nerelere kadar
uzanabilecegini gt'jste-rmesidir.78

Tirkcenin yayginlastirilmasi bahsinde tizerinde durulmasi gereken hadiselerden biri de "Vatandas,
Tiirkce konus!” kampanyasidir. Bu kampanyaya, Darllfunun Hukuk Fakiiltesi Talebe Cemiyeti'nin 13
QOcak 1g28'de yapilan yillik kongresinde karar verildi. Kongre tarafindan kabul edilen beyannameye
gore, "Tiirkiye'de Tiirkceden baska lisan kullanmak Tiirk hukukunu tanimamak” demekti. Bu karan
hemen uygulamaya gegirmeye calisan Talebe Cemiyeti, yetkili mercilerden izin alarak “Tlrk
Vataninda Yalmiz Tirkce Konugulmaldir™ ve “Vatandas, Tirkge Konus” yazili pankartlan vapur,
tramvay ve toplu tasima araglarina asmigti. Kampanya Gneelikle gayrimislimlerin anadiilerine bir
tepki olarak basladi, ama zamanla hedef kitlesini genisletti ve siddetini artirdi.” Kampanyayla hem
gaynmuslimler hem de anadili Tlrkce olmayan Miisliiman toplulukiar kamusal mekanlarda Tiirkce
konugmaya zorlandilar. Bunun sonucu clarak Tiirkceyi az bilenler bozuk bir siveyle de alsa umumi
yerlerde Turk¢e konusmaya gahistilar. Ocak ayinda baslayan bu kampanya Nisan ortalarinda hizini
kaybetmekle beraber, zaman zaman canlandirilmaya cahsildi; azinliklar! tedirgin etti ama onlara
Tiirkceyi benimsetmek konusunda pek basarili olamadi.*

Tirkcenin yayginlasurilmasi, éncelikle diger dillerin kullamim digi birakilmasini gerektiriyordu. Ama
Tiirkge konusmayan unsurlar ayni ortami paylasuklart ve hakim dille iliskiye gegmedikleri
miiddetce, diger dillerin dolagimini yasalarla engellemek mimkiin olmuyordu. 1934 tarihli ve 2510
sayill iskdn Kanunu, gd¢ ve nifusla ilgili oldugu kadar, tek dilli bir toplum yaratmay da
amaghyordu. Nitekim icisleri Bakani Siikrii Kaya, Meclis'te kanunun mizakeresi sirasinda yaptifi
konusmada bunu acikea dile getiriyordu: “Bu kanun tek dille kanugan, bir diisiinen ve ayn: hissi tagiyan
bir memleket yapacaktir”™ Kitahya Milletvekili Nasit Hakki Utug da, “Tirk oimanin seref ve degerini

* Biigra Ersanli, “Bir Aidivet Fermani: Tiirk Tarih Tezi,” iginde: Madern Tirkiye'de Siyasi Diigiince  Ciit 4 Milliveigilik, (Istanbul:
dletisim Yayirzlan, zooz), Bu3,

T Elrcher, Modernlesen lirkiye'im Tarim, 278,

™ Balgik, Millietcilik ve Dil Politikalan, 785,

M irkee Konug kampanyasy, Arapga konusan biylk bir cemaaiin ve Rumcs konugan Misliman Girit gogmenlerinin yasadigi
Mersin'de dzellikle siddetliydi. Mersin'de Thrkqe korugmayanlara karst alan antipati o kadar gucli idi ki, Temmuz 1934t ek
Hzlkevi toplantisinda bazi geng kabihmular Tarkee kanugmayarlarn déviilmesiai ve sadece Tirkce konugmaya zorlanmasini
talep ettiler” Cagaptay, Tirkiye'de islam, Laiklife ve Millipercilik: Tiirk Kimdir?, o,

¥ sadogilu, Tirkive'de Wusculuk ve Uil Politikalar, 283-284; Vildiz, Ne Mutlu Tiirkiim Divebilene, 286-288, Capaplay, Térkiyve'de islam,
Laiklik ve Milfiyetodik: Tiirk Kimdir?, ga-100; Sanin, Tirklye'nin Avrupa Birligi Slredi Baglaminga Kart Sarunu, 127-128.

B sadoiu, 5 iirkive'de Ulusguiuk ve it Palitiealarr, 287,
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bu topraklarda yasayaniarin iliklerine kadar isletecek olan (iskén Kanunu), inkilabin ana kanuniarindan
bir belli basiisi olmak miimtazhigindadir” diyordu,™

Bu kanun Tlrkiye'deki halkr; a) Tiirkge konusan we Tiirk etnisitesinden olanlar, b) Tirkce
konusmayan, fakat Tiirk kiitiiriinden sayilanlar {Arnavut, Cerkez, Pomak, Tatar gibi Balkan ve
Kafkas gocmenleri), ¢ Tiirkce konugmayan ve Tiirk kiiltlirline ait olmayanlar seklinde ii¢ gruba
ayirmistl. Son grup, bliylik &lglide Kiirtleri ve Araplar kastediyordu. Kanun llkeyi de lcge
béliyordu: Tarkge konusan ve Tirk etnisitesinden olanlarin oturdugu birinci bilge disandan
gocmen alabilirdi. Tkinci bélge, TiirklGkleri, kiiltiir ve dil politikalariyla gliclendirilmesi gereken
insantan kapsiyordu. Uglincl bélge, giivenlik gerekgesiyle her tirli sivil yerlesime kapal alanlar
olarak tasarlanmigt.™

Besikgi'ye gdre, iskan Kanunu'nun esas hedefi Kirtlerdi; bu kanun Kirtleri bir Tiirk kimligi iginde
asimilasyona tabi tutmak icin ckanlmist.™ Yegen'e gére, iskin Kanunu, devletin Kiirt meselesinin,
devletin merkezilesme meselesinin kosullandirdifi bir algi-dil tarafindan okundugunu gosteren
essiz bir metindir.” (agaptay da, bu kanunun odak noktasinda Kirtlerin bulundugunu séyler.
Hikiimet Kiirtleri Tiirklestirmek icin iic asamali bir plan izler. ilk asama, Tiirkleri, Kirtlerin
yerlesmesinin yasak oldugu birinct bélgeye yerlestirmektir. Bu adim, Ankara'ya, dogudaki Kort
béilgesinin icinde bir Tiirk yayi ¢izmesine olanak verecekti. ikinci asama, Kirtlerin Tiirklerle
yasayacaklar ikinci bdlge alanina yerlestirilmeleriydi. Boylece Kiirt niifusu Tirk nifus iginde
eriyecek, Kdrtler Turklerle bitlinlesip asimile olacakti. Ama eger bu politikatardan beklenen
sonuclar elde edilemezse, lciincii asamada Igisleri Bakam, baska vyeriere nakletme ve
vatandashktan cikarma gibi tedbirleri alabilecekti.*

Tirk etnisitesini ve Turk dilini vurgulayan iskin Kanunu, temelde Kirtlere yonelmisse de,
Cumburiyet rejimi sadece Kdirtlerte ilgilenmiyordu. Kanun parlamentoda tartisihrken bir
milletvekili, Ruseni Bey, Yahudilerin adiny anmadan hikiimetin Yahudileri asimite edememesinden
yakiniyordu. Rusgeni Bey, ayrica, Osmanli ddneminde Balkanlar'dan ve Kafkaslar'dan getirilip
ilkenin cesitli bolgelerine yerlestirilen, halen Tirkce konusmayan ve dolayisiyla etnik kimliklerini
muhafaza eden gok sayida muhacirin bulunmasindan biiyiik rahatsizlik duyuyardu. igisleri Bakam
Slkrii Kaya, bu muhacirleri asimite etmenin bu kanunun amaclarindan biri oldugunu belirterek
Ruseni Bey'in kizginhgin yatigtirmaya r,;allstl.87

Ulkede gerceklesen ulus-ingasi siirecine yardim eden carpici bir diizenleme de Soyadi Kanunu idi.
Soyad! Kanunu'nun dnemi, din, mezhep ve sinif gibi alt-kimlik aynmlarini gizleyerek tek bir ulusal
kimligin icsellestiriimesini saglamaya calismasiydi. Bu bakimdan Soyad) Kanunu, dil devrimiyle
oldugu kadar, Kemalizmin Laiklik, Halkghk ve Ulusculuk ilkeleriyte de uyumluydu.®™ Soyad
Kanunu'ndan &nce ddnemin gazete ve dergileri, kisilerin ad ve soyadlar ile yer adlarinin
defistirilmesi ydniinde biiylik bir kampanya baslatti. Cumhuriyet, TiirklGgiin bilinebilir, gérilebilir
ve duyulabilir olmasini istiyordu, bu nedenie hem gayrimislimler hem de Mausliman ahali

&2

Gagaptay, Hirkwe'de Isiim, Laikik ve Ailfiyetgilik: Tirk Kimdir?, 1ea.

# Kirisci ve Winrow, iiirt Sorunu, 116-117

* ismail Besikel, Kirtferin Mechurf {skani, (Ankarz: Yurt Kitap Yayin, 1993).
b Yegen, Devlet Sévfeminde Kiirt Sorvnv, 138 139,

" Cagaplay, firkive'de lsidm, Lotklit ve Milliveigitite: Tirk Kirmdir?, 142 144,
& Kirisci ve Winrow, Kirf Sorunu, 117.

# gad oflu, Tirkiyede Ulusguliik e Dif Politibalar, 256,
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kendilerine Oztiirk¢e bir ad almaliydi. Mahmut Esat, gayrimiislim azinliklarin Tiirk sayilabilmeleri
icin Tilrkliige asimilasyonlarinin zerunlu oldugunu ve bunun icin de bu. topluluklarin Tirkee
konusmalart ve artik bir Tiirkce soyadi almalan gerektigini belirtiyordu. Aksi takdirde bunlarin
TurklUgd, “Osmanti Bankas‘'nin Tiirkligi'nden Gteye gecemeyecek ve “Kanuni Esasi Tiirki" olmaya
mahkam olacaklardi.® Adini “Yilmaz” olarak defistiren Hiseyin Kazim'a gdre yizyllardir Tirkliik
bilincini baski altinda tutan Arap ve Fars adlarindan kurtulmanin zamani gelmisti. “Hele yeni dagan
yavrularin  ade Oztiirkee  olmalidir. Mehmed'ler, Aliler Gliirken  Bozkurt'lar, Alp'lar dogmali ve

cogalmatidir.”™

2471 Sayih Soyad) Kanurnu bu beklentileri kargtlamak lzere 1934%e ¢ikti. Kanunun ilk maddesi, her
Tarkun "0z adindan baska soyadini da tagimaya mecbur” oldugunu sart kosuyor, liclincli maddesi ise
“vabana ik ve millet isimleri ile... soyadlarinin” kullanilamayacagini belirtiyordu. Meclis miizakereleri
sirasinda Istanbul milletvekili Refet Bele bu maddeye itiraz etti:

“Eger bir adam yabanc) bir irle ismi tasivorsa ve Gzii benden defilse ve kendi irkina ait olan ismi tagimak
istivarsa, ben onu alnindaki damgasile ve oldugu gibi bilmegi miinasip goriiriim.”

icisleri Bakani Siikri; Kaya ise bu maddeye clan ihtiyaci séyle acikliyordu:;

“Yabanct isimlere gelince, bir memleketin en biiyiik vazifesi, sinirfaninin icinde oturantarin hepsini kendi
camiasina ithak etmek, temsil etmektir.. Nicin hild Kiirt Memet, Cerkes Hasan, Laz Ali diyelim? Bir defa
bu, hikim unsurun kendi zaafim gosteren bir seydir.. Efer kendisinin icinde ufak bir ayrilik hissi varsa,
mekteplerde ve cemiyetlerde onu silelim, o adom da o zaman benim kadar Tiirk olacak ve memlekete
hizmet edecektir. Biylece memlekete hizmet etmis yabanct irkfara mensup adamlar coktur. Nigin buniar
kendimizden ayiralim? Ve kara damga gibi alrindo yabana, yabanc, yebanc diye bulunduralim?” #

Soyadi Kanunu, gaynmislimlerin ve Tiirk olmayan Miisliimanlarin asimilasyanu i¢in yeni bir aracti,
Bu durum, soyadi konusunda hararetli bir milliyetgiligin hitkiim stirdQgi yeni bir ddnem baslatts,
Halkevleri bu siirece aktif olarak katildi ve Tiirkce isimleri tegvik eden bir kampanya baslatt.
Vatandaslari, Turkliiklerinin gdrilebilmesi icin Tirkce soyadtarint almaya zorlayan kanun ylrirlige
girer girmez insanlar soyadlarini kaydettirmeye bastadilar. Bazi insanlarin soyadlarini karumalarina
izin verilirken, kayit daireleri, Tark¢e olmayan ya da Tirkge duyulmayan soyadlarina izin
vermiyordu. Bu durumu dizenlemek icin hiikiimet 20 Aralik 1934te bir Soyadi Nizamnamesi
(Resmi Gazete, Nr. 2805} yayinladi ve “van, of, ev, vig, is, dis, pulos, aki, zade, mahdumu, veled ve bin”
ile biten isimlerin kaydettirilmesini yasakladi. Béylece Ermenice, Bulgarca, Makedonca, Bosnakea,
Sirpca, Hirvatca ve diger Slav adlanyla Rumca, Giritlice, Farsga, Glircilce ve Arapga soyadlarinin
kaydettirilmesini imkansiz hale getirdi. Kanun bitin din ve etnik kdkenden vatandaglarin sadece
Tirkce soyad) edinmelerini talep ediyordu. Bu zorunluluk hem Mdsliiman hem de gayrimiislim
vatandaslar arasinda tepkilere yol acti. Bircok Yahudi yalnizea soyadlarini degil, aym zamanda
gnadlanni da degistirmek zorunda kald.”

Toplu Tlrklestirme politikasindan cofrafi birimler de nasibini aldi. Aslinda yabano dillerden gelen
isimleri tasiyan cofrafi birimierin adlarnmin Tiirkgelestirilmesi, ilk olarak ittihat ve Terakki

B viidiz, Ne Mutlu Tirkim Divebitene, 210

" Sadoglu, Turkive'de Ulusculise e (6 Politikatar, 257

" Capaptay, Tirkiye'de slam, Lokt ve Mitliveteiik: Tiirk Kimdie?, 98,

" Cagaptay, Tirkive'de Isiam, Loiklik ve SMilliyetglik Tirk Kendir?, 98-94.
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déneminde, 1913 tarihli Muhacirin Nizamnamesi ile glindeme gelmisti. Mizamnamede, muhacirier
icin insa edilecek yeni yerlesim birimlerine “uygen isimler” verilmesi dzellikle beiirtilmisti. |. Diinya
Savagl, Tlirkce olmayan isimlerin sistematik alarak degistiritmesine donuk calismalar huzlandirdi. 5
Ocak 1919 tarihinde Enver Pasa tarafindan kitalara gonderilen tatimatnamede Osmanl
topraklarindaki Ermenice, Rumca ve Bulgarca gibi dillerle anilan il, ilge, kdy, dag ve nehir adlarimin
"Tiirkceye tahuili” isteniyordu. Bu talimatnameye dayanilarak yapilan galismalar 15 Haziran 1916
tarihindeki ikinci bir talimatname ile durdurutmussa da, gecen kisa sire zarfinda ¢ok sayida kdy ve
kasabanin adi Tiirkcelesmisti,

Miili Mucadele yillarindan sonra lltkedeki yer isimlerinin millilestirilmesi konusundaki itk teklif, zo
Aralik 1920 tarihli w17 sayvih oturumda “lilkedeki yer isimlerinin gayrimilli kalmasindan sikdyet eden”
izmit Milletvekili Sirr Bey tarafindan yapildi. Milli Miicadele kahramanlarimin isimleri bazi
mevkilere verilirken, gbzden diisenlerin adlari da geri alindi. 1922'de bir dizi yerlesim biriminin adi
Tiirkgelestirildi.™

1925 yihinda Artvin'de biiyiik kismi Giirciice olan yerlesme adlan "Meclis-i Umumiyye-i Vilayet” (il
Genel Meclis)) karariyla timiyle degistirildi., Ad degistirme islemleri resmi hiiviyete, igigleri
Bakanligi'nin 1940 yili sonlarinda hazirladigi 8589 sayih genelge ile kavustu. Bu genelge ile “yabanc
dil ve kikenlerden gelen ve kullaniimasinda biiyiik karisikhiga yel agan yerlesme yerleri ile tabii yer
adlarmin Tiirkce adlarlo degistiriimesi” baslatitdi. Adi gecen genelgenin ardindan valilikler tarafindan
“yabana” dil ve kikenlerden gelen yer adlarina iliskin dosyalar hazirlanarak Bakanhga génderildi.
Ancak bu caligmalar N. Dinya Savag sebebiyle uzun sire aksadi ve bir ad defistirme islemi
yapilamadi. 1949 yilhinda s442 sayil il idare Kanunu ile yer adlarimin degistirilmesi islemleri yasal bir
dayana@a kavustu.®

2. 1950—1980 Donemi

Cumbhuriyet'in kurulus dénemindeki dil politikalar, kurumlary ve zihniyetivie cok derinfere kék
saldi. Bu nedenle, daha sonraki dénemlerde de, dit politikalarinda esas itibariyle bir degisiklik
olmadi. Hatta bazi noktalarda, 1950'den sonra kurutan hikimetler dil politikalarinda seleflerinden
daha ileriye gittiler. Mesela cofirafl isimlerin degistiriimesine dénilik en biiyuk adim nispeten
“liberal” politikalar izleyen Demokrat Parti {DP} ddneminde atildi. 1956 yihnda da bir “Ad
Degistirme [htisas Kurulu” kuruldu. Bu kurulun calismalar, bazs kesintiler olmakla birlikte, 1978
yilina kadar siirdi. 1978 yilinda ise, “tarihi deferi olan yer adlarimin da defistirildigi” gerekgesiyle
kurulun cahsmalarina son verildi. Kurulun faaliyet gasterdigi dénem icerisinde yaklasik olarak 75
bin yerlesme biriminin adi incelendi ve bunlarin 28 bin kadar defistirildi. 1965-1g70 ve 1975-1976
yillari arastnda tabii yer adlanm degistirmeye dénik calismalar da yapan kurul, bu calismalar
sonucunda da 2 bin kadar yerin adirm degistirdi ve bunlar kitap halinde yayinladi. Kurul cahsmalart,
bes yillik bir aranin ardindan, 1983 yilinda yaymnlanan bir yfjnefmelik uyarinca yeniden basladi ve
bu yeni dénem igerisinde de 280 tane koyln ismi deg’igtirildi.95

Tungel'e gire, Turkiye'de ismi defistirilen kdylerin sayisi 12 binden fazladir. vani Tirkiye'deki
kiylerin yaklagtk yiizde 35 kadarinin ismi defistirilmis durumdadir. isim degistirme iglemleri

* Sadoflu, Tirkive'de Ulusquivk ve Dt Politikalar, 257-258.

M pyse Hir, “Tez Zamanda Yer Isimleri Degistirile!” Targf, 0103 2004,

" Harun lungel, “Turkive'de smi Degistirilen Kyler,” brgt Universitesi Sosyal Bilimiber Dergisi, Git 1, Saw 2, (z000), 27,
# Fungel, Tarkiye'de lsmi Degistirilen Koyler, 27.
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yapilirken en ok dikkat ceken tzellik, Tiirkce olmayan yahut olmadifi diislinitlenler ile kangikhiga
sebep olan isimlerin dncelikle ete alinmasi ve degistirilmesidir.

" _iginde ki, can, kilise kelimesi olan kéylerin isimleri de degistirilmistir. Bunun diginda Kiirt, Gircii,
Tatar, Cerkez, Laz, Arap, muhacir gibi kelimeler iceren kiy isimferi de bulunduklar ortamda béliiciilige
meydan vermemek amaciyla deFistirilmistir... Degistirilen kéy adlars icerisinde diger bir bolimi de Tiirkee
olmadigr icin defistirilen isimler olusturmaktadir. Anadolu’da Arapca, Farsga, Kirtce, Lazca, Rumca,
Ermenice, Giirciice, Cerkezce vb. gibi dillerde adlandinian pek cok kiyiin ve yer adinin oimasi normaldir...
Konuya iliskin hazirlanan harita incelendiginde dikkat ¢eken temel Ozellik, isimleri dedistirilen kdylerin
tiim iitke sathina yayimis durumda olugudur. Ancak bu yvaydma esit diizeyde defitdir. Kabaca diisiiniiliirse
Karadeniz, Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu Bolgelerinde difer bélgelere oranla bir yogunlagmanin
oldugu hemen dikkat cekmektedir.”

1960 Darbesi'nden sonra Tirk Dil Kurumu, Oztiirkce kullanim tesvik eden genelgeter yayinlad.
Fakat bu dénemin Cumhuriyet'in kurulus déneminden farklilasan yam, politik ¢ogulcuiugun olmas
ve bunun dil politikasina yansimasidir. Artik Oztlirkcecilerin karsisinda dil reformunu kusaklararasi
iletisimi koparmasi nedeniyle elestiren muhalifler vard. 1960 ile 1980 arasi dénemde, iktidar sahibi
olan grubun dislincelerine gére dile midahale ve dili déniistiirme cabalan artti veya engellendi.
Ornegin Adalet Partisi (AP) déneminde dilde 6zlesme cabalarinin 6niine set ¢ekildi, Milliyetgi Cephe
{MC) iktidar sirasinda bazi kurumlarda Oztiirkcenin kullanilmasi yasaklandi. Buna karsilik 1977
Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) iktidarinda ise durum tersine dondi. Bu dinemlerde yazarlarin
biyiik ¢ogunlugu dilde reform yanlsiydi ve yeni kelimelerin giindelik hayat icerisinde
kullamimasinda biiyuk rol oynadilar.®®

3. 1980 ve Sonrasi Donem

12 Eylul darbesi, biitin toplumu zapturapt altina almaya calistgi gibi, dit ve dilset haklar da
cendereye aldi. Darbecilerin hazirladigi 1982 anayasasi, difer anayasalar gibi Tirkcenin resmi dil
oldugunu kabul ediyor, ama oOnceki anayasalardan farkli olarak bu hiikmiin defistirilemez ve
degistirilmesi teklif dahi edilemez oldugunu belirtiyordu. Anayasamin dilgiince ve ifade
fizgiirligini diizenleyen 26. maddesi ile basin zgirligind dizenleyen 28. maddesi, “vasayla
yasaklanan dil” ibaresi iceriyor ve yasaklanan dillerde fikir beyanint cezalandirniyordu, Anayasanin
42. maddesi ise, Tirkgeden bagka hichir dilin, efitim ve dfretim kurumiorinda Tiirk vatandaglaria
anadilleri olarak okutulmayacagin ve dfretilemeyecegini” belirtiyordu. Boylece Tiirkce disindaki
dillerin egitimde anadili olarak kullanilmasi imkansiz hale getiriliyordu.

1980 sonrast dénemin dil algisini en iyi resmeden metin, Ekim 1983te gikan 2932 sayil yasa idi. Bu
yasa dncelikle Kirtgenin kullanimin yasakliyordu. Fakat "Kirt” kelimesi darbeciler icin dylesine 6ci
bir kelimeydi ki, bu yasa Kiirtce yasagini Kiirtgenin adini anmadan miimkiin kilacak ifade bigimini
bulmustu. Yasarnin 2. maddesine gére:

“Tirk Devleti tarafindan tamnmig bulunan devletlerin birinci resmi dilleri digindaki herhangi bir dille
diisiincelerin agiklanmas), yayimas: ve yayinfanmast yasaktir” Maddenin cok dikkatlice ve belirli
hedefler gozetilerek kaleme alindifi agktir, Oran'a gére, maddenin bu sekilde yazitmasinin iki

¥ Tungel, Tiirkiye'de Ismi Degigtirilen Kayler, 28-2q.
% Balgik, Milliyetcilik ve Dil Politikalan, 7286
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amaci vardir: Madde metnindeki “birinci resmi dilleri disindaki herhangi bir dif” ibaresindeki gaye,
Irak'in ikinci resmi dili olan Kiirtceyi bertaraf etmektir. “Tiirk Devleti tarafindan taninms olan devlet”
ibaresi ise, ileride kurulabilecek Kirdistan -ve dolayisiyla Kiirdistanin resmi dili aolacak olan
Kiirtgeyi- tanimamak icin maddeye konulmustur,®

Yasarun genel amaci "Devletiin, iikesinin ve halkin bélinmez bitinliging, ulusal bagimsizig,
Cumburiyet’i, ulusal giivenligi ve kamu diizenini korumak” olarak ifade edilmisti. Ve yasa bu amacina
ulagmak igin Kiirtce yapilabilecek her tiirl etkinligi yasakhyor, bu dildeki plak, teyp ve gdrsel-isitsel
biitlin malzemeleri yasadigi hale getiriyordu.

“Biylesi bir yasak éncelikie egitimli ve aktif siniflan etkiledi, amoe darbe vinetimi daha da iler giderek
Kirt kimtiginin tim izlerinin yasaklandigini okuma-yazma bilmeyeniere dahi hotirlatti. Aralik 1982'de
Egitim Bakany, tim valilere halk tirkiilerinin Dogu ve Gineydofu Anadolu'da etnik ya da ayniikg
amaglarla kullanilabilecegini ve bu tirkiilerin yalmizca Tiirkge sdylenmesi gerektigini hatirlatt. Béylesi
talimatiar rutin bir bicimde gizardi edilse de, bunlar: ihlal edenlere belirli siirelerde drnek teskil edecek
cezalar verilivordu.”™*°

Glindelik hayatta da Kiirtce lizerinde agir baskilar vardi. Darbecilerin Kiirtceye yénelik tutumu o
kadar sertti ki, cezaevlerindeki tutuklu ve mahkamlarin aileleriyle Kiirtce konusmalarina dahi izin
verilmiyordu. Tiirkce bitmeyen aile Gyeleri gocuklariyla Kiirt¢e konustuklarinda dayaga maruz
kaliyor, onlardan ya susmalar ya da isaret diliyle anlasmalari isteniyordu. Ayni sekilde
mahkemelerde de Kiirtlere kendi anadillerini kullanarak savunma yapma imkan verilmiyor, Kiirtce
mahkeme kayitlarina “anlasiimayan bir dil” clarak gegiyordu,

Cumhuriyet'in kurufus déneminde bagslayan ve 1980 darbesiyle had safhaya varan dil iizerindeki
kusatma, 1990'h yiflardan sonra gevsemeye basladi. Burada iki etken séz konusuydu: Birincisi,
devletin herkesi bir yapmays amaglayan milli ve homaojen kimlik tasavvuru, Kiirt ve islami gruplar
tarafindan zorlanmaya baslandi. Diinyada da cokkiltirli kimlik taleplerinin yayginlasmasina
paralel olarak, Tiirkiye’de farkli gruplar devlet tarafindan belirlenmis kimiige yénelik itirazlar
gelistirdiler ve bu taleplere dénilik micadele baslattifar. Bu, devletin baskici kimlik politikasinin
kismen esnemesine yol acti. ikincisi, Tiirkiye ile AB arasindaki iliskilerdir. Ozellikle Tiirkiye'nin AB
tam Gyeligine aday olarak kabul edilmesiyle (Aralik 1999) birlikte Tiirkiye ile AB arasindaki itiskilerin
yogunlagmasi, Tirk mevzuatinin farkl kimliklerin ve dillerin kendilerini ifade etmelerini énleyen
yasaklardan —kismen de olsa— arindirilmasinda olumlu bir rol oynadi.

Bu baglamda Tiirkiye'de 8nemli yasal degisiklikler gerceklestirildi. Bunlardan bazilari sunlardir:

» Tlrkiye, once 1991 yilinda Kiirtceyi yasak dil kapsamina sokan 2932 sayili yasayi kaldirdi. zoo
yihnda, anayasanin 26. ve 28. maddelerindeki “yasayla yasaklanmus dil” ifadesi anayasadan ctkarildi.

* 9 Nisan 2002 tarihli lkinci Uyum Paketinde Bastn Kanunu'ndaki “yasaklanmis dil” kavramt
kaldirildi,

* 3 Afustos 2002 tarihli Ugiineli Uyum Paketi'nde, radyo ve televizyonlarda farkh dillerde yayin
serbestisi dizenlendi. Bu paketle birlikte 3984 sayili Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve Yayinlan

¥ Baskin Oran, “Ulusai Egemenlik Kavrarminin Déntsiimil, Azinliklar ve Turkiye,” icinde: Anayase Yargis, Czo { 2qa3) &1,
" McDowall, Madern Kiirt Taribi, 563 vd.
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Hakkinda Kanun'un 8. maddesinde degisiklik yapilarak "Tlrk vatandaslarimin giinliik yasamiarinda
geleneksel olarak kullandiklar farkl dil ve lehcelerde” yayin yapilmasina ve 2923 sayili Yabanaci Dil
Egitimi ve Ogretimi Kanunu degistirilerek bahsi gecen dil ve lehgelerin 6gretilmesi icin ozel kurslar
aglimasina imkan tamind.

19 Temmuz 2003 tarihinde, ulusal radyo ve televizyonlarda farkh dil ve lehgelerde yayin yapilmas
yasal glivenceye kavusturuldu. (Bu yayinlanin yayin siiresi son derece kisithydi ve icerikleri de
dzellikle bu dil ve lehcelerin &gretilmemesi ve gocuklara ydnelik programtar yapilmamasi yéniinde
ciddi sekilde sinirlanmusti. Ayrica bu dizenleme, yayin yapacak kuruluglara simiiltane tercime veya
glinlilk raporlama sarti gibi caydinici biirokratik engelleri de igeriyordu.)

* Haziran 2004 tarihinden itibaren TRT Bosnakga, Cerkezce, Arapga, Kurmanci ve Zazaki dillerinde
televizyon ve radyo programlari yayinlamaya bagladi.™

* 1 Ocak 2009'da, 24 saat Kiirtge yayin yapan TRT-6 yayina basladi. (Ancak TRT-6'da gocuklara
yonelik programtar yapmak yasak kapsamindadir.)

% Haziran 2009'da Adalet Bakanh, “Ceza infaz Kurumlarimin Yénetimi Ceza ve Glvenlik
Tedbirlerinin infazi Hakkindaki Tiiziik"U degistirerek tutuklu ve hiikiimtilerin telefonda Kiirtge
konusmalarinin éniinii agt.

# Nisan 2010'da “radyo ve televizyonda vyapilacak propaganda yaymnlariyla difer segim
propagandalarinda Tiirkceden baska dil ve yazi kullanilmasini yasaklayan” Se¢cim Kanunu'nun 58.
maddesi degistiriidi ve segimlerde Kiirtce serbest hale getirildi (Fakat Siyasi Partiler Kanunu'nun

102)

&1/c maddesindeki yasak hala varligini koruyor

4. Mevcut Mevzuat ve Efitimde Anadilinin Kullanilmasi

Son dénemlerde yapilan bu olumlu degisiklikler, Tiirkce disindaki dillerin lizerindeki baskilarn
biraz kirilmaseni saglamissa da, Tiirkive'deki mevzuatta halen egitimde anadilinin kullanidmasin
olanaksiz kilan diizenlemeler meveuttur. Tlrkiye, anadilinin egitimde kullaniimasini dnlemek igin
tg yol izliyor: (1) i¢ hukuk metinierinde anadilinin egitimde kullanilmasim engelleyen hiikiimleri
muhafaza ediyor. (1) Temel hak ve dzgirliikleri kenu atan uluslararasi s6zlesmeleri imzalarken, bu
sézlesmelerin dzellikle egitimde anaditinin kullarmimasini 8ngéren maddelerine ¢ekince koyuyor.
{1y Bilhassa dilsel haklari konu edinen wve egitimde dile dayali ayrnmaliklan yasaklayan
sizlesmelere taraf olmaktan kaginiyor.

I. 1924 (m. Ba) ve 1961 {m. 21/2) anayasalarinda e@itim #zglrligl dizenlenmis, ama egitim diline
itiskin herhangi bir hiikme yer verilmemisti. 1982 anayasasi da 42. maddesinde genel egitim hakkini
diizenlemis, ancak 1924 ve 1961 anayasalarindan farkh olarak, egitim dili konusunda bir yasak
getirmistir. Buna gore, “Tiirkceden baska hicbir dil, efitim ve &fretim kurumlannda Tiirk vatandaglarina
anadilleri olarak okutulamoz ve Ogretifemez”. Dolayisiyla asil olan Tlrkge egitimdir. Anayasa, bu

1

Sahin, Turkiye'nin Avrupa Birligi Sireci Baglaminda Kirt Sorunu, 149-15G.

Madde & Sivasi Fartiler, tizik ve programlanmia yazim ve yayinlanmasinda, kongrelerinde, agik veya kapal salon
toplantilarinda, mitinglerinde, propagzndalarinda Tirkgeden basgka dil kullanamarlar; Turkgeden bagka dillerde yazilmig
pankartlar, levhalar, plaklar, ses ve gorinii bantlan, brosir ve beyannameler kullanamaz ve dagitamazlar; bu eylem ve
islemlerin bagkalan tarafindan da yapilmasina kayitsiz kalamazlar. Ancak, tiizilk ve programlariin kanurla yasaklanmig diller
disindaki yabana bir dile gevriimesi mamkundur,

e
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fikranin devaminda “efitim ve dgretim kurumlorinda chutulacak yabanc diller ile yabana dilde egitim
ve dfretim yapan okullarin tdbi olacag esaslar kanunla dizenlenir. Milletleraras) antlasma hiikiimler
sakhidir” hikmind getirmis ve bu konuda bir istisnaya yer vermistir”™ Buna gére, uluslararas
antlasmalarla ylkimbiliik altina girilen durumlarda, Tiirkge haricindeki bir dille egitim ve 8gretim
yapabilmek mimkiin olacaktir. Efitim dili konusunda Tiirkiye'yi ylkiimlilik altina sokan iki
antlagma vardir; Bunlar, azinlik mensuplarinin anadillerinde egitim haklarim dizenleyen Lozan

Baris Antlagmast ve Tlrkiye Cumhuriyeti ile Bulgaristan Kralligi arasindaki Dostluk Antlasmasrdir,™

Kisacasi bugln Tiirkiye, Lozan Antlagmasi ile Buigaristan Dostluk Antlagsmas’nda sayilanlarin
disinda Ulkede bagka bir azinhigmn varhgint kabul etmemektedir. S6z konusu antlagmalara gére ise,
Tiirkiye'deki azinliklar Rum, Ermeni, Musevi ve Bulgar kdkenli gayrimustim Tirk vatandaglaridir.
Dolayisiyla sadece bu azinlik gruplar anadilinde efitim hakkina sahiptirler, bunlarin disinda
kalanlarin anadillerini egitimde kullanmalari mimkin degildir,

[l. Tirkiye'nin taraf oldugu birgok sézlesme, anadilinin egitimde kullaniimasiny éngdrmekte ve
egitimde dile dayah bir aynmaligl reddetmektedir. Tiirkiye bu sidzlesmelere taraf olurken, ulusal
mevzuatina atifla_gekinceler koymaktadir. Mesela, Cocuk Haklar SGziesmesi'nin azinliklara ve yerli
halklara mensup gocuklarin haklarina iliskin 30. maddesine™® bu maddeyi anayasa ve Lozan
hikiimlerine ve ruhuna uygun olarak yorumlama hakkimi sakl tuttufu yéninde bir cekince
koymustur.

Tirkiye, BM Medeni ve Siyasal Haklar Sdzlesmesi'nin azinliklarin korunmasini iceren 27. maddesine
de™ cekince koymustur ve maddeyi anayasa ve Lozan Antlasmasi hilkiimlerine ve usillerine gdre
uygulama hakkini sakl tutmustur. Bu cekinceye gore, sfz konusu 27. maddenin sadece Lozan
Antlagmasi kapsaminda azinlik olarak kabul edilen gruplarla simirl olarak tanindigi antasimahdir,'”

. Gekince koydufu sdzlesmelerin yani sira Tirkive'nin onaylarmaktan imtina ettigi onemli
uluslararasi hukuki metinler de bulunmaktadir. Bu hukuki metinlerin énde gelenleri sunlardir: flki,
Avrupa Konseyi'nin 1992 yilinda kabul ettigi “Avrupa Bdlgesel veya Azinlik Dilleri Sarti"dir. Bu sart,
ilgili dillerin egitimde, hukuki mercilerde, medyada, kiitiirel faaliyetlerde, ekonomik ve sosyal
yagamda kullanilmasina y&nelik haklari icermektedir.

123

Anayasa hikimleri diginda dogrudan veya delayli ofarak egitimde anadilinin kullarnimasr konusunu ilgilendiren hircok
frukuksal metin bulunmaktadir. Bunlann bashealar sunlardir: Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Milll Egitim Temel Kanunu, Ozel
Ogretim Kururnlan Kanuno, Yabanc Dil Egitimi ve Ofretim! ile Tilrk Vatandaglarinin Farkl: Dil ve Lehcelerinin Sgreniimesi
Hakkinda Kanun, Azinlik Okulian Turkee ve £Ultir Dersleri Ogretmenleri Hakkinda Kanun, Millt Cgitim Bakaaliging Bagl Ozel
Qgretim Kurumlan Yonetmeligi, Ozel Ermeni Lise ve Ortaokullan Yenetmeligi, Srment llkokullan Yaretrmedigi, Istanbul krmen|
Ckullan Talimatnamesi, istanbul Kum Okullar Talimatnamesi, Turk Vatandaslanmin Ciinlilk Yasamlarinda Celenekse! Olarak
Kullandiklan Farkl Dil ve Lehgelerin Ofrenilmesi ilakkinda vanelmelik, MIllT Egitim Bakanligina Bagh Kurumiara At Agma
Kapatms ve Ad Verme Yénetmeligi, MillT Egitim Bakanlig Orta Ogretim Kurumlan Disiplin ve Odl Y8netmeiigi, Milli Egitim
Bakanlif Ilkdgretim Kurumlan Yonetmeligi, Yabana Ckullar Yénergesi, Milll Egitim Bakanh@ Ders Kitaplan ve Egitim Araclan
Yanetmeligi,

" Terzioglu, Uaslararast Hukuktu Aoshikler ve Anadilde Egitim Haleki, 181182

** Madde 30: Saya, dine ya da dile dayali azichklanin va da yerli halktarin varoldugu devletlerde, havle bir azinhiga mensup
olan ya da yerli halktan olan gocuk, ait oldugu azinlik tepluiugunun diger tyeleri ile birlikte kendi kiltiriinden yararlanma,
kendi dinine inanma ve uygulama ve kendi dilin: kullanma hakkindan yoksun birakilamaz.

“* Madde 27: Etnik, dinsel ya da diisel azinliklann bulundugu devletlerde bu azinlia mensup kisiler, kendi grualarinin diger
lyeleriyle birlikte toplu clarak, kendi kiltlirlerinden yararlanmak, kendi dillerini agiklamak ve uygulamak ya da kendi dillerini
kullanmak haxkindzr mahrum edilemezler

“T1dil 19 GUl, “Egitimde Erisim: Egitimde Ayrimalik Yasa@ ve Firsat Esitligh” icinde: Egitim Hakl ve [gitimde Hoklar, Derleyen:
Istk Tuziin, {istanbut: Egitim Reformu Girigimi, Sabana Universitesi, 200g), 51-52
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ikincisi, yine Avrupa Konseyi tarafindan kabul edilen 1ggs tarihli “Ulusal Azinliklarin Korunmasina
Dair Cerceve Stzlesme’dir. Uzerinde uzlasma saglanamadigindan azinlik tamimina yer verilmeyen
bu séizlesmede, azinliklara kargi aynimalik yapilmasi yasaklanmustir. Sézlesmede azinliklara grup
olarak dedil, bireysel olarak bazi haklar taminmigtir, Hangi gruplarin azinlik saylacag taraf
devletlerin takdirine birakilmistir. Devietler anay belgelerinin tevdii sirasinda, sézlesmede yer alan
hangi maddelerin llkelerindeki hangi azinhk gruplari icin gecerli oldugunu Avrupa Konseyi'ne
bitdirmekie yikimltdirler, Sozlesmenin uygulanmasinda &zel kosullarin  géz &nlinde
bulundurulmasi devletlere genis takdir yetkisi birakrmstir. Ama yine de Cerceve Siizlesme, genel
olarak ulusal azinliklarin korunmasini konu alan, hukuki baglayicihga sahip cok tarafhi ilk belge
olmasi itibariyle dnem tasimaktadir. Ayrica sézlesmenin dilsel haklara iliskin 5.9, 6, 9.1, 10, 11, 12 ve
bilhassa anadilinde egitim hakkini diizenleyen 14. maddesi dnemlidir. Tirkiye, bu iki sézlesmeyi de
imzalamamistir,

Uglinciisi, Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltir Orgiiti (UNESCO) tarafindan akdedilen “Egitimde
Ayrimaihiga Karsi Sézlesme’dir. Egitimde her tlirlid ayrimalig ortadan kaldirmayl amaclayan bu
sizlesme, 14 Aralik 19607ta benimsenmis ve 22 Mayis 1962'de yiiririlife girmistir. Sozlesmeye gore,
sozlesmeci taraflar, efitimde aynmalik iceren her tlrll yasa hikmini ve ydnetsel yGnergeyi
kaldirmayr ve her tiirlli yBnetsel uygulamaya son vermeyi taahhit ederler. Cocuklann ailelerinin
inancglarina gére din ve ahlak egitimi almalarini ve hicbir kisi ya da grubun kendi inanciyla
bagdasmayan dinsel efitim gdrmeye zorlanmamasini temel bir ilke olarak kabul eden bu
sdzlesmenin 5.1.c maddesi su sekildedir:

“c. Wlusal azinhk tyelerinin, okullanmn yénetimi dahil, kendi egitim etkinliklerini yerine getirme ve her
devletin egitim politikasina géire kendi dillerini kullanma ya da dgretme haklanm tammak temel ilkedir.
Bununla birlikte, asagidaki hiikiimler saklidir:

i. Bu hak, ulusal azinhk lyelerini bir biitin olarak toplulugun kiiltiir ve dilini antamaktan ve
topluluk ethintiklerine katiimaktan alikayacak ve ulusal egementifi zedeleyecek bicimde kullanitamaz.

ii. Egitim standardi, yetkili makamlarca saptanan ya da onaylanan genel standartlardan diigiik
ofamaz.

ifi. Bu gibi okuilara devam, isteffe baghdw.”
Tiirkiye, maddelerine ¢ekince konulmasini yasaklayan (m. g) bu sézlesmeyi imzalamamigtir.

Dérdiinciisii, genel olarak haklardan yararlanmada ayrima davramisi yasaklayan AlHS'ye Ek- 12
No'lu Protokol'dir. Al maddeden olusan bu protokoliin 1. maddesine gére, yasa ile dnggrilmis
olan tim haklardan yararlanmada, cinsiyet, irk, renk, dil, din, siyasal veya diger kanaatler, ulusal
veya sosyal kéken, ulusal bir azinlifa mensup olma, servet, dogum veya herhangi bir stati
bakimindan hicbir ayrimailik yapilamaz ve hicbir kimse hicbir kamu makami tarafindan ayrima tabi
tutulamaz. 4 Kasim 2000 tarihinde Roma'da diizenlenen bu protokol, onaylayan dlke sayisinin 10'a
ulasmasindan sonra 1 Nisan 2005 tarihinde yiiriirliige girmistir. Tirkiye, protokoll 18 Nisan 2001
tarihinde imzalarms, ancak onaylama islemini gerceklestirmedigi icin protokole taraf ilke
durumuna gelmemistir.
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Turkiye'nin mevzuatini dil yasaklarindan temizlememesinin, anadilinin egitimde kullaniimasi
hakkini iceren sdzlesmelerin bazi hiikiimlerine cekince koymasinin ve bazi s@zlesmeleri hig
imzalamamasinin sonucu, dife dayali aynmalifin devam etmesi olmaktadir. Tiirkive'de hakim olan
paradigmaya gére, anadilinin egitimde kullantlmasina olanak taninmasi halinde ulusal kimlik zarar
gérecek ve dlkenin butlnlGgini korumanin imkan kalmayacaktir. Bu nedenie, anadilinin egitimde
kullaniimasi talebi, Tiirkiye'de halen iktidarlar tarafindan “en kabul edilmez talep” olarak goriiliiyor
ve bu taleplere en sert sekilde karsihk veriliyor, 2000°li ytllarin baslarinda yasanan iki 6nemli alay,
devletin bu anadil —6zellikle Kiirtge— kargithfini teyit eden niteliktedir:

ik olay, 2001 Kasim ayi icerisinde Istanbul Universitesi'nde bir grup dgrencinin, okullarda tercihli
Kiirtge dersi verilmesini talep eden dilekgelerini tniversite yGnetimine sunmalanydi. istanbul’da
baglayan dilekce verme eylemi, lilke capindaki Universitelerde ve ortadgretim kurumlarinda da
buylk ragbet gérdi ve hizla yayild1. 14 Subat 2002 tarihi itibariyle Tiirkiye capinda 24 iiniversiteden
ggrenciler 1.837 adet dilekceyi verdi ve bunlara ilk ve orta dgretim okullarinda Kiirtce
o¥retilmesine yonelik dilekgeleriyle binlerce ilk ve ortackul dfrencisi ile onlarin aileleri de katild1.
Devlet, istege bagh Kirtce dersi verilmesi talebini iceren dilekcelere ok siddetli bir tepki gisterdi;
1359 kisi gozaltina alindi, 143 kisi yargilanmak iizere hapse génderildi ve 46 kisi okulundan ya da
liniversitesinden atildi.™®

ikinci olay, tiiziigiinde “anadiide egitim hakki"na yer verdigi igin Egitim-Sen'e karsi acilmig kapatma
davasidir, Egitim-5Sen, 2001 Eyliil'iinde yaptigl Tlzik Kongresi'nde tiziigiine su maddeyi koydu:
Egitim-Sen, Toplumun biitiin bireylerinin demokratik, laik, bilimsel ve tarafsiz bir egitimden kendi
enadilinde esitlik icinde ve dzgiirce yararlanabilmesini sauvunur.” Ankara Valiligi, bu madde nedeniyle
sendikayr uyards ve maddeyi degistirmesini istedi. Sendika istenen defisikligi yapmayinca Valilik,
Ankara Cumbhuriyet Bagsavallig’'na bagvurdu, Bunun izerine Egitim-Sen, maddede gecen “kendi
anadifinde” ifadesini “bireylerin anadilinde Ggrenim gérmesi” seklinde degistirdi ve sorun giderildi.
Bagsavcitk Mart 2002'de sendika ydnetim kurulu Gyeleri hakkinda “takipsizlik karar” aldi ve
ardindan da Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig) sendikaya bir yazi gondererek “tiziik degisikliginin
incelendigini ve yasaya aykirs bir durumun tespit edilmedigini” belirtti ve dosya kapandi.

Ama daha sonra Genelkurmay Bagkanlig devreye girdi ve 27 Haziran 2003 tarihinde Calisma ve
Sosyal Glivenlik Bakanligi'na Genelkurmay Hareket Baskami Korgeneral Kdksal Karabay imzali bir
yazr gonderdi. Yazida ‘Sendika tiziifiiniin yasa ve anayasaya aykiri oldugu belirtilerek, tiizigiin
degistirilmesi icin gerekli girisimierin yapilmas)” istendi. Bunun Uzerine, daha &nce “yasava avkirt bir
durum yoktur” diyen Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanhgi, Ankara Valiligine tiziigiin degistiriimesi
igin bagvurdu. Valilik de degisiklige gitmeyen sendika hakkinda “kapatma davas’” acti. Davaya
bakan Ankara 2. is Mahkemesi, AIHSye giire kapatma davasimin reddi kararini verdi, ama bu karar
Yargitay 9. Hukuk Dairesi tarafindan bozuldu. Yargitay kararini sdyle temellendirdi: “A/HSve gére
dernek kurma dzgiirligi, ulusal givenlik, toprak bitinligi ve kamu diizeninin saflanmas amacyla
simrlandirilabiliv; mevzuata gore Tiirk vatandaslaring Tiirkceden baska dil anadil olarak okutulamaz.”

Gorlldugu lzere anadilinin efitimde kullamlmasi séz kenusu oldugunda hem siyaset, hem askerf
ve sivil birokrasi, hem de yargl makamlari asin bir hassasiyet géstermekte ve bu talebe kars
durmaktadir. Bu anadili karsiti durus, toplum igindeki farkh kiltiirlerin kendilerini gelistirme

8 Dilekce kampanyasimn gynnbilan hakkinda bakiniz: Kerim ¥ildiz ve Koray Dlzgdren, 8ir Oilin Inkédri Tiirkiye'de Kirtge Haller

{Londra: Kurdish Human Rights Froject Yayin, 2002).
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alanagini ortadan kaldirmakta ve anadili cogunluk dilinden farkh olanlar dezavantajli konuma
itmektedir. Kurt dgrencilerin egitim sireclerinde yasadifl gok y&nli sorunlar genel olarak iki
temelden kaynaklanmaktadir: Birincisi, bélgede yoksulluk oraninin ylksekligi ve devletin egitim
alamindaki yatinm eksikligidir. Yoksulluk, cocuklarin okula baslamalarini ve efitimlerini devam
ettirmelerini zorlastirmakta, yatinm eksikligi ise, cocuklarin egitim hizmetinden difer bilge
cocuklar kadar yararlanamamast sonucunu dogurmaktadir. Milli Egitim Bakanhg’'min verilerine
gore, 2008/2009 dgretim yilinda Turkiye genelinde ilkdgretimde bir derslife 32, bir 6gretmene 23
ggrenci diismekte iken, Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde bir derslige 44, bir 6gretmene 30 &grenci
diismektedir. Ortadgretimdeki durum ise daha vahimdir. Ortacgretimde Tlrkiye'de ortalama olarak
derslik bagina 29 ve 6gretmen basina 18 dgrenci diiserken, Ulkenin en kalabalik simiflar 43 6§renci
ile Giineydogu Anadolu Bélgesi'ndedir. Bu bolgede 6fretmen bagina disen 6grenci sayisi ise 27'dir.
(Diyarbakirda derslik bagina 53, 8gretmen basina 28 8grenci dismektedir,)'® Bolgede ciddi bir
dgretmen acifl mevcuttur. Bunun bir sonucu olarak, llke genelinde yapilan merkezi sinavlarda,
bolgedeki bazi iller siirekli Glke siralamasinin sonlarinda yer almaktadsr.

“Bu durum gerek bu illerde yasayan Kiirt cocuklann, gerekse aileleri gérev geredi bu illere gelmis olan diger
cocuklanin egitim hakkindan diger cocuklarla esit olarak yararlanmalann: engellemekte, onlarin hayata
yasittarinin cok gerisinde atilmalarina yol agmaktadir. Oysa egitim, devletin bitiin vatandaglanna esit
erisim ve firsat tammakla yiikiimlii oldugu temel kamu hizmetlerinden birisidir.”"

ikincisi, Kiirt cocuklarimn egitimde anadillerinden yoksun birakilmalaridir. Saha arastirmasinda
anadili Kiirtce olanlarla yapilan gérilsmelerde, egitimde anadillerini kullanmalarina miisaade
edilmeyen ve bilmedikleri bir dilde egitime mecbur birakilan Kiirt cocuklarinin ok cesitli sorunlar
yasadiklari tespit edilmistir. iletigim kurmada zorlanan, duygu ve ddstincelerini diledigince
anlatamayan, kendilerini toplumdan diglanmis hisseden, bilmedigi dile tam manasiyla vakif
olamayan ve bu arada kendi anadilini de unutan veya gelistiremeyen Kiirt 6grencilerde, strekli bir
geri kalmishk ve yarista arkaya diigmislik diigiincesinin agir bastig) gérulmiustir.

Devlet eliyle yaratilan bu magduriyet, insanlarin sisteme olan bagliliklarini zayiflatmakta ve
catismali ortamlara zemin hazirlamaktadir. Bu durum kargisinda Turkiye iki tiirld tutum alabilir:
Birincisi, Turkiye'nin, Kirtlerin egitimde anadiilerini kullanmalarina déniik taleplerini gérmezden
gelmesi ve bu taleplerin kargilanmamasindan dogan olumsuz sonuglara sirt cevirmesidir. Turkiye,
Cumhuriyet'in kurulusundan bugiine cofunlukla yaptifi izere, asimilasyonist yonii agir basan
politikalara devam ederek Kiirtlerin dillerini bir egitim dili yapma ytiniindeki taleplerinin zaman
icinde tavsayacagini ve dolayisiyla serunlarin da ortadan kalkacagini bekleyebitir. Bu bir yoldur,
ama gikar yol degildir. Aksine, bdylesi bir yol, yaranin derinlegmesine ve toplumsal istikrarin daha
fazla zedelenmesine neden olur.

ikincisi ise, Turkiye'nin dinyadaki egilimleri dikkate alarak, anadilinin egitimde kullanilabilmesi icin
gereken tedbirleri almasidir. Devlet, Kiirtenin ve diger dillerin egitimde kullanilmasini
yasaklamaktan bir an dnce vazgegmeli, talebe bagl olarak {ilke genetinde kullarulan dil (Turkge) ile
diger dillerin okullarda beraberce okutulabilmesi icin gerekli ortami hazirlamalidir. Tiirkiye'de

2 Miili Egitim Istatistikler’, Orgiin Zgitim 2008/2009, T.0 Milli Egitim Bakaniig) Strateji Gelistirme MUdUrt(igl, (Ankara: 2009),
15-18.

" Kurt Sorununun Czieine Daw Bir Yol Haritas: Bolgeden |likiimete Oneriler, TESEY Aragkrmasi {Istanbul: TESEY Yay:nlar,
2008}, 32.
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toplumsal barigin temini, efitimin biitiinlyle farkhhiklari taniyan ve kucaklayan bir tarzda
diinismesiyle yakindan irtibathdir. Boyle bir déniisim igin yasal planda éncelikle yapilmasi

gerekenler sunlardir:

Tiirkiye, anayasarun 42. maddesini defistirmeli ve egitimde anadilinin kullanimasin
anayasal teminat altina almalidir,

Basta Milli Egitim Temel Kanunu olmak (Gzere egitim ve dgretim alanim diizenleyen
hukuki mevzuat degistirilerek tim egitim kurumiarinda anadilinin kullarmlabilmesinin ni
acilmalidir.

Tiirkiye, dilsel haklari ve efitimde anadilinin kullanimasini  8ngéren uluslararasi
sbzlegmelerdeki tim gekincelerini kaldirmalidr,

Tirkiye, Ulusal Azinhiklarin Korunmasina Dair Cerceve Sozlesme'yi, Bélgesel ve Azinlik
Dilleri Avrupa Sart’ni, Egitimde Aynmcilifa Kargi UNESCO Sozlesmesi'ni ve AiHS'ye ek 12
No'lu Protokol'li onaylamalidir.
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I .

UcincD BOLUM

EGITIMDE ANADILI MESELESi VE KUIRT OGRENCILERIN EGITIM DENEYiIMLERi

Son zamanlarda ozellikle Kiirtge ile iliskili olarak egitimde anadilinin kullamlmast ekseninde baz
calismatar yapildi. Bu calismalardan Egitim-Ser'in haairladigi “Anadilinin Onemi -Anadilinde
Egitim Raporu” ™ ve ERG adina Ayan Ceyhan ve Kogbas'in hazirladig “Ciftdillilik ve Eitim Raporu
okul dili olan Tiirkce disinda baska bir anadile sahip olan, §zellikle Kiirt égrencilerin dil ve egitim

»11 nm2

durumtarn hakkinda oldukga deferli bilgiler sunmaktadir. Bu calismalar, dili baski altinda tutulmus
dilsel azinhk gruplarina mensup dgrenciler Uzerine galismalar yapan bircok arastirmacinin dile
getirdigi bulgulan derleyerek, bu durumdaki bireylerin egitim-6gretim hayatlarinda ve taplumsal
yasantilarinda nasil bir grafik cizdikleri noktasinda anadilinin énemli bir yerde durdugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde, nadir calismalardan birisi olan ve Tarih Vakfi adina Firat ve Atli
tarafindan hazirlanan “Toplumsal Uzlasma Araci Olarak Egitim Raporu”™™ toplumun cesitli
kesimlerinden insanlarla yapilan yliz ylize gdriigmelere dayanarak bir etkilesim alani olarak
egitimde ayrimalik drneklerini Kirt meselesi baglaminda inceleyen dnemli bir cabsmadir. Ancak
bu alandaki bosluk ¢ok biiyliktir ve bircok sarunun cevaplanabilmesi icin gerekli alan birinci elden
verilere yeterince sahip olundugu hentiz sdylenemez.

Buradan yaola ¢ikarak bir boglugu daldurmak ve simdiye kadar gelinen asamayi ileri tasiyarak baz)
yakic sorularin daha iyi cevaplanabilmesi amacwyla, bu calismada efitim silireclerinde anadilleri
olan Kirtcenin kullamlmamasinin ve bunun yasaklanmasinin anadili Kiirtce olan 8grenciler
acisindan ne gibi psikolojik, egitimsel, dilsel ve toplumsal sorunlara yol actigi arastirtldr. Diger bir
deyisle, zil calip da anadili Kirtce olan gocuklarin hayatlarinda ilk defa sadece Tlrkge konusmak
zorunda olduklare simflara girdiklerinde neler yasadikian tespit edilmeye calisildi.

Bu calismada, kamuoyu tartismalaninda ve bazi kaynaklarda siklikla kullanilan "anadilde egitim”

o

yerine “egitimde anadilinin kullamimasi” ve “ciftdilli egitim” terimleri kullanilmaktadir. Bdyle bir
tercihin en 6nemli nedeni, “anadilde egitim” kullaniminin genellikle tekdilli bir egitime isaret

ettiginin dlsiindlmesi ve boylelikle alan agmaktan ziyade kapatma potansiyeli barindirmasidir,

"

Anadilinin {nemi, Anadifinde Egitim, (Ankara: Egitim  Sen Yayinlan, zona}, 5 32.

™ Mige Ayan Ceyhan ve Dilara Kogbas, “Giltdillilik ve EZitim” (stanbul: EZitirm Reform Girisimni, Sabarc Universitesi, 200q).

" Bahar Firat ve Altay Ath, "Toplumsal Uzlagma Aract Olarak C&itim? Alan Aragtirmasindan RNotlar”, Toplumsal Banig igin
Egitimin ¥eniden Yaplandinlmasi Uluslararas: Sempozyusmunda (19-2c Haziran 2010) sunulan teblig, listanbul: 201a).
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Oysa “egitimde anadilinin kullanilmas” ve “ciftdilli egitim” yaklagimi dofrudan cokdilliligi ve
kiiltiirel ¢ogulculugu isaret etmektedir. Bu agidan tercih edilén terimlerin bundan sonra konu ile
ilgili yapilacak tartismalarda ve calismalarda yeni perspektifler sunmasi hedeflenmektedir.

A. SAHA CALISMASI

Calismanin bu baliimiinde dért farkli gruptan toplam 43 kisiyle gériismeler yapildi.™ llkin farkh
dénemlerde ve yerlerde ilkokula baslayip, anadili Kiirtge olup bir yandan Tlirkge &grenmeye, bir
yandan da bu dilde okur-yazarlik becerileri kazanmaya calisan Kkisilerle gariisildd. ikinci grupta,
Tiirkce bilmeyen Kirt dgrencilere farkh dénemlerde ve yerlerde dgretmenlik yapmisg, hig Kiirtge
bilmeyen &gretmenler var. Ugiinci grup, kendisi de Kiirt olup Kirtge bilen ve anadili Kiirtge olan
cocuklara dgretmenlik yapmis 6¢retmenlerden alusuyor. Son grup ise, okula giden gocuklar olan
ve sadece Kiirtce konusan ebeveynlerden olusmakta. Asafida &ncelikle bu gérlismelerde elde
edilen bulgular sunulacaktir. Bulgular sunulduktan sonra, bu buigularin nasil ele alinabilecegi ve
bize neler &grettigi tartigilmaya cahsilacaktir. Bolimiin sonunda da bulgulardan, uluslararasi
literatiirden ve sunulacak olan kavramsal gergeveden yola gikilarak Tirkive'de uygulanmakta olan
editim sistemiyle ilgili dneriler ve toplumsal ve kiltiirel Sneriler sunulacaktir.

B. BULGULAR

Grup 1: Hig Tiirkge bilmeden okula baglamak ve bilmedigi bir dilde efitim almak

Birinci grupta 13 kisiyle derinlemesine miilakatlar yapildi. Kimi ‘8o’lerde, kimi ‘go'larda okula
basglayan bu kisilerin hepsi, Tlrkge ile ilk kez okula basladiklarinda karsilagtiklarini belirttiler. Yine
bu kisilerin kimi su anda Gniversite dgrencisi, kimi de kendi deyimleriyle “serbest meslek” sahibi
insanlar. Milakatlar yapildiginda Diyarbakir'da yasasalar da, ilkokuiu ok farkh bdlgelerde
okumnuslar.

Milakat yapilan kigilerin hepsi, ilkokula bagladiklarinda, ancak “tek tiik” Tirkge kelime bildiklerini
ve bu bildikleri kelimelerin de anlamlarindan tam olarak emin olmadiklarini ifade ettiler. Ornegin
1985 yilinda Midyat'ta ilkokula baslayan Sabahat sdyle diyor:

_bazi kelimeleri, ciimle kuracak sekilde dedil, kelime bazinda bilivorsun. Ama bunu kendince...
nasil diyeyim, kelimelerden yola cqikarak bir kaurama wlastinyorsun. Belki yanlis bir ciimle
kuruyorsun ama anlamaya ¢alisiyorsun.

Ahmet ise ilk kez 19g5'te Cermik’te bir ilkokulda Tiirkge ile tanismis. Onun anlattiklar da sdyle:

Anadilimiz Kiirtceydi, Tiirkceyle itk defa ilkokulda tamstik. Hani herhalde biitlin diinya Klirtce
konusuyor bifiyordum, farkh diller var midir, yok mudur, bilgim yaktu.

Yine milakat yapilan kisilerin hepsi, okuduklar siniflarda dgrencilerin ¢ok biiyiik bir cogunlugunun
Kiirt oidugunu, &gretmenier disinda kimseyle Tiirke konusulmadifini ifade etti. Ornegin, Rojhat

sunlarn aktard:

"“ Bu saha galismasindz kullamlan isimier, kendileriyle milakat yagilan insaniann gercek isimleri degildir
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Biz, oturdufumuz yer itibariyle, hep Kiirtce konusuyorduk. Arkadastar da hep Kiirtce
konusuyordu. Hem derste hem disanida Kiirtge konusuyordufe. Bir tek Sgretmenle konusurken
Tiirkge konusuyorduk, kendimizi zorluyarduk. Hani ne kadar becerirsek..

Rojhat, sinf arkadaslarinin gogu sadece Kiirt¢e konusabilmesine ragmen, Kirtce konugmak yasak
oldugu igin ¢ogu kisinin sinifta arkadaslariyla hic konusamadiklarim, konusmak icin ancak disariya
cikmay! beklediklerini sdyledi. Yine bu baglamda, Dilges sunlari paylasti:

Okulda Kiirtge konusmuyorduk. Siniflarda hi¢ konusmuyorduk, ama disarida bazen bir araya
geldifimizde Kiirtce konustufumuz oluyordu. (lirki bizim Tirkce konusmaya baglamamiz
neredeyse 8-g yasimt buldu, 0 zamana kadar hi¢ Tiirkee bilmedigimiz igin...

Tiirkge bitmedikieri ve Kiirtce konugmalarina da izin verilmedigi i¢in birgok kisi susmayi se¢mek
zorunda kaldigini ifade ederken, bazilan bu suskunluktan sikildiklarine ve bir an &nce okulun
bitmesini ve eve gitmeyi beklediklerini séyledi. Onceleri bu bekleyisin teneffils zili calana kadar
devam ettiini, daha sonra sinif digina giktiklarinda rahatladiklarini, ancak sonraki dénemlerde
teneffiislerde de Kirtge konusmalarina izin verilmeyince bekleyisin artik sadece 4o dakika
stirmedigini, okul o giin icin bitip de evlerine gidinceye kadar devam ettigini ve bdylece her giin
beg-alti saat “susarak bekledikierini” aktardilar. Gérisilen bir kisi, ilk 8grendigi Tiirkce kelimenin
“sus” oldugunu ve bu kelimeyi her duydugunda sugluluk duygusu hissettigini, ¢linkd bunun
kendisine katl bir sey yaptifini hissettirdigini soyledi. Bazilari ise bu durumda arkadaglariyla
iletigim kurabilmek icin kendilerince yontemler gelistirdiklerini aktardi. Ornefin Ahmet sdyle
konustu:

Okuldavken teneffiislerde arkadaslanimizia anadilimizde konusuyorduk. Daha sonra ong da
Risitloma getirdiler, 2. siniftavken. “Bu sekilde Tiirkce d¢retemeyiz bunlara. Tiirkgenin her alanda
hdkim olmas dzm.” 96 wilydr sominm. Onu da teneffiislterde kisitlayinga neredeyse kimse
kimseyle konugmuyardu, el yiiz hareketleriyle durumu idare etmeye cabgiyorduk. ikinci bir dit
olarak isaret difini gelistirmistik aramizda. Ne dedigimizi az ¢ok anliyorduk. O sekilde bir siireg
isledi. Ortak dilimiz hareket dili, isaret dili. Az qok birbirimizin yiizene bakinca artik ne demek
istivar veya ne yapmak istivor, anlayabilivarduk. Zaten 40 dakika boyunca sikiiyorduk. Bir an
dnce okul bitse de gikesak disan, kacsak buradan ..

Miilakat yapilan birgok kisi, anadilleri Kiirtce almasina ragmen, kendileri icin yabane bir dil olan
Tirkcede okuma-yazma 6&grenmek zorunda kalmalarinin kendileri icin yaratugh sikintilar
anlatirken benzer sikayetleri dile getirdi. En fazla dile getirilen sikdyetlerin basinda, Ggretmenle
iletigim kurmakta ve kendilerini ifade etmekte zorlanmalar vardi. Ornegin Rojhat sunlar styledi:

Oturup sadece hocaya bakworduk. Zaten anlamyorduk. Bir sey sormaya ¢alisiyordum,
soramiyordum. Arkadasim vardy, divordum bunu bana Tirkceye cevirebilir misin, séyleyebilir
misin, hocaya anlamadigim yerleri dyle sorabiliyordum.

Benzer iletisim sorunlari yasadigini séyleyen Gilbahar ise sunlar aktards:

.aramizda bir mesafe olusuvordu, giinkii kendimizi anlatamiyorduk. Ne sarunumuz olursa olsun,
anlatamiyorduk. Bazi arkadaslarimiz vard:, durumlan ivi olmuyordu. Yakast ya yirtikti, ya bir sey
oldudu zaman anlatarmyor derdini. Hoca orda ona baginyor, sanki cocuk yaramazhk yaprs ya
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da vurdumduymaz bir sekildeymis gibi algilamak sz konusu oluyor. Hélbuki mali durumu yok,
onu aktaramivor ya da baska bir sorun vasiyor eude, dersierie ilgili, ddevlerle ilgili, anlatamiyor.
Hoca Tiirkge anlattifr icin ddevi bilmedifi, hangi ddevi yapacagim bilmedigi icin cofu zaman
yapamiyor..,

QOsman ise sunlar anlatti:

Ogretmenimiz Kiirtce bilmiyordu, Zaten biyiik sikintirnz aradan dofuyordu. Bir tirli fletisim
kuramiyarduk. Géz temasirmiz bile olanaksiz oluyvordu, iinkii o farkli bir diinya, biz farkl bir
diinya oldugumuz icin birbirimize baksak bile anlamiyorduk birbirimizi.

Kirtce bilmeyen dgretmenlerle okula baglayan &grencilerin blyiik bir kismi, iletisimsizlige bagh
olarak, dgretmenlerini anlayamadiklanm ve bu nedenle korktuklarmmi ve agladiklarnint sdyledi.
Ornegin Rusen sunlar anlatiyor:

itkokula itk basladigim zamon Tiirkge konugmasiny bilmedigim igin aglamaya bagfamigtim.
Opretmen Tiirkge konuguyor ve hichir sey antamuyorsun ve aflamaya bagliyarsun.

Kimi de &gretmenleriyle ayni dili konusamadiklan ve dolayisiyla antasamadiklan igin “komik”
alaylar yasamis. Ornegin Dilges sunlari anlatiyor:

.komik sevler oluyordu bazen. Su an aradan yllar gectigi icin pek hatirlamiyorum ama ézellikle
ithokul dénemlerinde Tiirkge bilmedifinden kaynakll cofu kez Kiirtce kelimeler cikiyordu
afizlardan, Hatto bozi égrencilerin utancindan veya korkusundan soyleyemedikleri kelimeler
kéti sonuglar doguruyordu. Kot bir drnek ama tuvalet durumunu anlotamadi$r icin alting
iseyen cocuklar vard).

Benzer sorunlara definen Deniz de sunlan aktard:

bir seferinde siyle bir olay geldi basimiza. Arkadaglarimizi tahtaya cikarmust. “Temizliginizi
yaptiniz mi? Efinizi yiiziniizd ytkadiniz mu? Disinizi fircaladirz mi?” dive soru sordu. Sordugunda
arkadaslar direkt dedi ki, vallahi biz yapmadik, kuranima ben yapmadim, dinime, imanima ben
yapmadim. Sanki anlari sucluyormus gibi. Tabii biz sonradan anladik.

Bazi kisiler ise yazmaya basladiklari zaman ashinda ne yazdiklanimin ¢ofu zaman farkmnda
olmadiklarimi, ¢linkl yazdiklar kelimelerin ne anlama geldigini bilmediklerini ifade ettiler. Benzer
sekilde baz kisiler de, okurnaya basladiklarinda ¢ogu zaman okuduklan metinlerde ne séylendigini
anlamadiklarin dile getirdiler.

iletisimsizlik sorunu kargisinda ogretmenlerin kendilerine karsi tutumlan konusunda hemen
hemen tiim &3renciler, Kirtge bilmeyen &gretmenlerin tutumlanmin olumsuz oldufunu,
kendilerini anlamaya cahsmadiklanm, tam aksine, Tirkge konusamadiklarn igin kendilerini
sucladiklarini aktardi. Ornegin Sidar séyle diyor:

Tiirk olan  hocalann  dersinde Kiirtce konusamiyorduk. Siz  kiflir mii ediyorsunuz diye
azarfomiyorduk. ...
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O da zaten kendi dili olmayan, kendi insant olmayan bir yerdeydi. Olumsuzdu. Bir seugi seyi falan
yoktu. Zaten patakliyordu, déviiyordu. Dersini veriyordu, gikip gidivordu. Biz de ona bir sevler
Gotiiriiyorduk, Bir gicek gotiiriiyorduk. O gicedin yapragh dokiildigii zaman, o ¢icek ¢épe atildigi
zaman biz de ¢ope atilims oluyorduk. O yas, o anki duygu itibariyle psikolojimiz oydu, Yani ¢ok
olumsuz... O gigefin ¢dpe atimasi... Zaten dil yok, biz kendimizi Gyle ifade ediyoruz...

Benzer sekilde Ahmet sunlar paylasti:

..bazen o da gifeden gikiyordu. "Anlatiyorum, anlativorum, anlemiyor musunuz?” Hakikaten de
anlamyorduk. Konusuyorduk ama yiiziine bokiyorduk. Sunu diyoriardi bize kiyde, dgretmeninize
saygilt olun, o size bir seyler ofretmek icin buraya geldi, dersinize caligin, sunu yapin, bunu yapin
diyorlard ema biz adamin ne anlattifini bilmedigimiz i¢in sessiz kalmaya ¢alisiyorduk. Bu bizi
biraz da pasif bir ofrenci yapti. Susuyorduk daha cok, susmaya ¢alisiyorduk.

Bircofu da sdyleneni anlayamadiklar igin Ggretmenleri tarafindan geg algilamakla suclandiklarim,
oysa bunun aslinda bir dil problemi oldugunu séyledi. Ornegin Sabahat séyle konusuyar:

Ogretmenimiz “nive algilariniz bu kadar zayif' dive bizi asaplamusti. Ben dedim bu algilama
zayifif degil. Tutun buradan ingilizce bilmeyen bir dgrenciyi yurtdising ginderin, orada
egitimdeki ortama koyun. Ne kadar zorlanabilecedi ortadadir.

Bu olumsuz tutumlara paralel sekitde, aslinda 6grencilerin dilleri tzerinden kimliklerinin de
olumsuzlandil, birgok kere &gretmenter tarafindan kimliklerini yok sayan ifadelerle karsilastiklan
goriililyor. Ornegin Lezgin sunlan aktariyor:

bir fzmirli hocamiz vardy, 0 sunu derdi: “Siz Tiirkceyi Ggrenmek istemeyen insanlarsiniz.” Hatta o
hacamiz sinif dgretmenimizdi. Ve ayni zamanda Fen derslerimize de giriyordu. Ben Fen Bilgisi
dersinden hep 2 aldim. Qysa cok basanl bir 8¢rencivdim, cok azimli bir d@renciydim. Cok sikinti
vasadim. Lisede de Ingilizce dersinde ¢ok sikints yasadun. ingilizce SFretmenimiz Kazakistaniy,
milliyetci bir bayandi. O da bize sikinti yagattird). Ortaokulda benim genel ortalamami hep Fen
Bilgisi diigiiedii. Lisede ise Ingilizce genel ortalamarn disiirdii. Hoca hep sunu derdi; "Ashnda
Kiirtge yoktur, Kiirtcelesmis bir Tiirkge vardir” Yani bu dogudaki insaniar Tiirkgeyi bir evrimden
gegirerel Kiirtce haline getirmigler derdi. G zaman ona kargi bir tepki koymustum...

Ote yandan, milakat yapilan kisilerin bircogu ilkokul yillarinin cesitli asamalarinda Kiirtce bilen
Kirt dgretmenlerden ders aldiklarimi, bu &fretmenterle cok daha iyi iletisim kurabildiklerini,
kendilerini daha rahat hissettiklerini ve onlarla zaman zaman Kiirtge konusarak Tirkgeyi daha
rahat ogrendiklerini, derslerinde daha basarili olduklarin aktard:. Lezgin bu konuda sunlan anlatt:

simf tekrar yaptiktan sonraki hocam ok iyl dgretmendi. Hatta birka¢ kez yiin en iyi
dgretmeni secilmisti. Kendisi de Kiirtge biliyordu. Kendisi Kiirt idi. Kiirtce ehmede “nan” dedigimiz
zaman, bize ekmek Kiirtcede “nandir, Tiirkgede ekmektir, birebir Ogretivordu. Hatta bazen
Kiirtce konusarak Ggretivordu. Gercekten kendisi ¢ok cesur bir insandn Benim bu noktaya
gelmemde kendisinin de biiyiik katkist pardir. Ciinkii Tiirkgeyi ben ondan dgrendim.

Yine benzer bir sekilde bir o6gretmeninin Kirtge bilmesinin kendi lzerinde vyarattif etkiyi
anlatirken, Cemil sunlars paylasti:
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bizim yan kéyden bir hoca geldi. O Kiirtce biliyordu. ismi R.K. Derslerimize girmeye baglad:. Aro
sira bizimle Kiirtge konugsurdu. Futboel oynarken aramiza girer, Kiirtce pas isterdi. Giizeldi yani, bu
bizim hosumuza gidiyordu, ¢linkii kendimizi daha rahat ifade ediyordut.

Fakat yine de, bircok kisi Kirt ogretmenlerinin de kendileriyle simif i¢inde mimkiin oldugunca
Kiurtge konusmadigini, ancak tekil bir sekilde dgrencilerden biri bir seyi anlamiyorsa dgretmenin
Kirtceye dondiigiini ve Kirtce konusulacaksa genelde disarida kanustuklarini séyledi.

Miilakatlarda ortaya gikan bir bagka durum da, kendini ifade edememeyle iliskili olarak bilmedikleri
bir dilde ckuma-yazmaya basladiklart icin kendilerini ezik hissetmeleri ve &zglven eksikligi
yasadiklar tespitiydi. Ayrica bircok kisi bu durumdan dolayl hem kendi anadilinden uzaklagmak
zorunda kaldifini hem de Tiirkceyi tam Ofrenemedifini dile getirdi. Bunun sikintisini
yasayanlardan Sidar sunlar paylasti:

Aileden kopuyorsun, yeni bir artam, yeni bir dil.. Elbette her sey cok zordu. Kendini ifade
edemivorsun, kendini ezik hissediyorsun, kendine giivenmiyorsun... Baska bir dille efitim
gardugiimiizde kendi dilimizden uzaklagmaya basladit... Ne Tiirkgede iviyiz, ne de Kiirtcede. Eve
giderken baska bir dille, okula giderken bagka bir dille konuguyorduk. Kopukluk oluyor arada.
Bugiin bile bunun zorluguny yagiyorum.

Ote yandan, bircok kisi bilmedikleri bir dilde okula baslamalarimin dogurdugu sorunlarin
hayatlarimin ileriki asamalarinda da kendilerini takip ettigini belirtti. Ornegin, Ahmet Kiirtce
konusmasinin yasaklanmasindan dolayt okulun ilk dénemlerinde "susmak” zorunda kalmasinin
hayatimin ileriki asarmalarinda da devam ettigini ve kendisini pasiflestirdigini soyle aktard:

fikakulde soru sormadigim igin simdi iiniversitede bile bir konu konusulurken cak da damarima
basmayana kadar susmay: tercih edivorum. Disanda bir konu konusulurken miimkiin oldugunca
susmay tercih edivorum. ltkokul zamanlarnindan geldigini tahmin ediyorum.

Yine benzer sekilde okulun ilk dénemlerinde yogun olarak yiizlesilen kendini ifade edememe
sorunu 8grencilerin ileriki yillarinda da kendilerini takip etmis ve siirekli bununla yasamak zorunda
kalmislar. Ornegin Lezgin sunlar paylasiyor:

Su an bile dniversitedeyken bazen kendimi Tiirkee olarak ifade edemiyorum. Bazen aralarda,
baz arkadagtar da bilirler, hecalarla Kiirtce konusuyoruz. Bu, kendini ifade edememenin getirdigi
bir eksiklik...

Bilmedikleri bir dilde okuma-yazma 6grenmeye baglamalarinin dogurdugu sikintilar konusunda
herkesin hemfikir oldugu noktalardan biri de, bunun okutda basanisizlifa yol agtifiydi. Bircak kisi
bu yiizden okulda basarili olamadiklarini, yapabilecekleri daha iyi seyleri yapamadiktarini aktard,
Ornegin, Sidar sunlari paylasti:

Belki cok daha ivi seyler yapabilirdim. Bagka yeteneklerim olabilirdi...
Okulda basarih olamamakla ilgili Lezgin de siyle konustu:

Okulda Tirkge bilmedigimden dolayr simfta kaldigim oldu. Mesela ilk sinifta kaldifim zaman
hocam Kiirtge bilmiyordu. Sorun ordan kaynaklaniyordu. Bir tiirlii anlasariyorduk. Bir tek ben

46



defil, kyden gelen kuzenlerim de ayni sikintiyi yasiyordu. Kuzenlerimle birlikte bu yiizden sinif
tekrari yapmak zorunda koldik.

Ayrica, birgok kigi bilmedigi bir dilde okuma-yazmaya baslamasinin kendisinde bir geg kalmislik
hissi uyandirdiini ve bunu siirekli yasadiini sgyledi. Ornefin Sabahat sunlari paylast:;

-£e¢ kalmislik etkisi, yani bende yarattifi etki bu. Okulda nce dil 8grenimi gbriiyor gibisin. Dil
dgreninceye kadar ashnda bir egitim géremiyorsun. Q yiizden biitiin Tiirkiye genelinde ele
aldigirmizda, en azndan ben Tiirk-Kiirt kavrami yerine Tiirkiye'deki diger Kiirtge bilmeyen
Insanlarta kiyasladifimda, bir yil gecikmeli bir sekilde egitim aldigimi hissedivordum.

Benzer sekilde Osman da sunlari dile getirdi;

Biz okula bogladigimizda Tiirkee bilmiyorduk. 12-13 yaglarinda cat pot dgrenmeye basladik, vani
biz hayata 15 yil, bayads bir geg basladik... Anackula giden cocuklarin yaptifi resimlere bakmistim,
onlann resimleri bes-alty yasindaki bir cocugun o yasta kendini o sekilde ifade etmes,
dagaragindaki bilgi yiiklemesindeki fazlaliktan kaynaklanyor... Ben onun yaptig resimieri yirmi
yasimda gbrdiigiimde, simdi bile yapabilir mivim diye hayretler igerisinde kaldim.

Yine, geg kafmiglik ile baglantir olarak, miikat yaptigimiz kisilerin hepsi, anadillerinde egitim alan
kisilerle kargilastiklaninda kendilerini dezavantajli hissettiklerini séyledi. Ornegin Rusen sunlar
aktardi:

Bir kere Tiirk cocuklar: senden bir adim &nde bashyordu. Yazy okudugu zaman tamaminm
anleyabilivordu. Bizim Oyle bir sansimiz yoktu. Bircok zaman anlayamiyordub.

Benzer sekilde Baran da sunlarn paylast::

Anadili Tiirkce olanlar bir adim dnce bashivordu, Anadili Kiirtce olanlarin yaninda, ben ith
baglarken, merkezde okurken orada Tiirkce bilen dgrenciler de vard). Bunlar memur cocukian
foland). Mutlaka imrenivordum, ¢linkii onun bilincinde degilsin ya cocukken. Baska bir halkin
diline imrenmek nosil bir seydir? Gergelten cok trajik bir sey. Keske ben de dyle dogsaydim, bu
zorluklar: yasamasaydim diyorsun. Kendini cok dislanmy hissediyorsun, Yani apayn bir psikoloji

Istanbul'daki, Konya'daki bir cocuk ile Diyarbakir'daki, Kulp ilgesindeki cocuk ayni sartlarda
baslamiyor dil kanusunda efitime. Yepyeni bir dil égreniyor cocuk. Ve o dilde dgretmen yorum
istiyor dgrenciden, Mesela okulda kompozisyon dersleri olurdu. Biz kendimizi ifade edemivordut.
Ciimlelerimiz hep devrik oluyordu, Onu yapamayinca matematige de, fen bilgisine de yansiyor.

Deniz'in bu konudaki gérisleri ise sunlar:

Onlari kiskanirdik gercekten, Clinkii onlar Tiirkge bildikleri icin kendilerini daha iyi ifade
ederlerdl, daha cok sdz hakki isterlerdi. Bir de Tiirk hocalarla iliskileri daha iviydi onlarin. Hep
56z hakk aldiklan icin sanki bavle en iyi, en caliskon dgrenciler olarak carparlard: géze. Bu bizim
icin bir eksiklik olurdu. Bunun eksikligini hep yasardik.

Osman da sunlan séyliiyor;
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..biz zaten 1-0 venik basladik, yani 10 yi, 15 yil ge¢ basladik. Onlar iletisim kurabiliyordu, polis
cocuklan, memur cocuklan, dgretmen cocuklan vardi. Ailede gordigii dersleri zaten birebir
okulda goriiyordu. Onlar hazir geliyordu, onlarin ayriyeten bir ¢aba gostermesi gerekmiyordu.
Bizim gok ¢aba ghistermemiz gerekivordu.

Ogrencilerin kendilerini dezavantajli hissettikleri bir baska konu da, ebeveynleri Tiirkce bilmedigi
icin kendilerine derslerinde yardimer olamamalari. Ancak evde daha énce okula gitmig bagka bir
8@renci varsa, onun olumlu etkisinin oldugunu dile getirdiler. Ornegin, Dilges sunlari paylasti:

..cok cabuk kavrayabilip Sgrenebilen dfrenciler vards, evde okuyan kardeslerinden dolay: destek
alan dgrenciler cabuk kapiyordu. (..) Ama evde dzellikle okuma-yazma bilmeyen kisiler varsa,
mesela bizim orada anne-babaya bakarsan, abi-ablalara bakarsan, qogu ckuma-yazma bilmez,
bu tiir bir aileden okula baslayan bir Ggrenci destek almadigi zaman disundan okumada zorluk
cekiyordu. Kendini gelistiremedigi igin de bu sefer okumaya kargi ilgi azaliyordu, bu nedenle
destek kEtii gidivordu.

Renzer sekilde Kiirt ogrencilerin egitim sireclerinde yasadii sikintilardan biri de, Tirkge
bitmedikleri icin ebeveynlerinin okulda yapilan veli toplantilarina katilamamalari. Bazi &grenciler
de dzellikle anne-babalarim cagirmadiklaring, glinkd zor durumda kalacaklarini digiindklerini
ifade ettiler. Fakat cagirmak zorunda olduklan durumlarda da birtakim zorluklar yasadiklarini dile
getirdiler. Ornegin Giilbahar sunlar aktard:

Bir defa annem geldi okula, o da ben tedavi girecektim, okuldan izin falen alinacaktl. Tirkge
bilmedigi icin konusamadi. Hatta ben anneme dedim, geliyorsun, ben konugup ikna ederim
hocalan... Onun disinda ailem hig gelmedi. {...) Lisede bile kendi kaydimi kendim yaptim.

Ote yandan, daha 8nce bahsedilen Sfiretmen-6grenci arasindaki iletigimsizligin bir benzeri de,
egitimin ileriki safhalarindan sonra, bu sefer veliler Tlirkge bilmedigi ve &grenciler de artik Kiirtge
kendilerini ifade edemedigi icin yasaniyor. Birgok dgrenci, artik iyi Kiirtce konusamadifl icin anne
veya babalar ile konugamadiklarini, dlsuncelerini onlarla paylasamadiklarini aktardi. Ornefin
Sabahat sunlar séyledi:

Kiirtceyi kullanmaya kullanmaya annemlie artik iletisim kurmakta zorlaniyorum. Digiin ki sen
geng kiz oldugun zaman, annenfe bir seyler paylagmak istersin. Sen akademilk diizeyde Tiirkge
agreniyorsun, kendini anlatiyorsun, ama Kiirtgede eksik kaliyorsun. O eksir taraflarini annene
aktaramazsin. O anlomda eksikligini hissedivorsun. Bir giinlilk yaziyorum drnegin. Ben oraya
yazdigim sikintilarimi onunia Tiirkce paylasamam. Ama Kiirtce de paylasamam, ¢linki o diizeyi
Kiirtcede bilmivorsun. Oyle bir zorluk yasiyorum. I¢ diinyami Kiirtceyle anneme anlatamiyorum...
Divelim ki ben Tiirkceye cok hakimim, yarin bir gin bir cocugum olur, ben cocugumla ileride bir
sevler paylasabilecegfim. Ciinkii onunia ayni dili konusabiliyoruz. Ama ben annemfe bu duyguyu
paylasamadim hicbir zaman. Yani biz annermie iki ayrt insamz artik. Biraz da ikimiz de bélindiik
diyelim.

Buna paralel olarak, anne-babalariyla Kiirtce konusmaya devam edebilenler ise 6zellikle liseden
sonra artik arkadaslariyta iletisim kurduklari dilin Tiirkce olduunu dile getirdi. Ornegin Ahmet
soyle diyor:
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Su anda Kiirtge ile Tirkgevi oranlarsak, herhalde yiizde yetmisi Tiirkeedir, yiizde otuzu Kiirtcedir,
Ciinkii  Kiirtceyi sadece ailem iginde diizenli olarak kullaniyorum. Akraba cevremde,
arkadaglarimin bir kisminda veya kiye gittigim zaman kullaniyorum. Ama bunun disinda aktif
hayatta, liniversitede, calisma hayatinda, sokakta Tiirkce egemen. Tiirkge konusmay: tercih
ediyoruz. Aligtik artile saninm. Eskiden daha fazia Kiirtge konusuyorduk, simdi daha fozla Tiirkce
konugmaya bagladik. Bunu sadece ben yapmuyorum, herkesin hayatinda artife Tiirke var.

Ayrica, belli bir asamadan, genellikle bes-alti yillik bir efitimden sonra, artik Tiirk¢e dgrendikten ve
Tiirkge iletisim dili haline geldikten sonra, bir¢ok kisi kendi anadilleri olan Kiirtceye ve Kiirtce
konusan insanlara kargl olumsuz tutumlar gelistirdiklerini aktardilar. Yine bu konuda Ahmet

surnlar anlatiyer:

Tiirkcede belirli bir asamaya geldikten sonra gittikce cevremden ve kiyiimden sofumaya
baglamustim. Sanki buniar cafdisi kalmgti. Clinkii sanki biz Kiirtce konustugumuz zaman ikingi
simiftrk, Tiirkge konustugumuz zaman yeni bir dzgiiven gelmisti. Biz artik Tiirkge konusuyorduk,
il bir kitabr okuyup anladigimiz zaman cok sevinmistim, sanki biiyiik bir basars elde etmisim,
artik yeni bir insanmisim gibi hissediyordum. Kendi diline olan bagin kopuyor orada. Kendi
dilimiz basit bir dil, cagdig kealmig bir dil. Artik o zaman hocalann telkini miydi? Bu sekilde
diisinmeye  baglamishm. Ben dilimi ashinde dyle fusdili gibi bir seydir herhalde dive
diigiiniiyordum, cok da bir anlami yoktur, ¢linkii bizden bahseden bir sey yok. Bizim bir
kaynagimiz yok, gelen kitap Tiirkce, bize verilen hikdye kitabt Tiirkce. Anlatilan hikdye Tiirkce.
Anlatiten kahramanlar Tiirkge. Vay biz béyle kahramaniz, biyledir, séyledir... Qkududunuz masal
Tiirkge... Her sey Tiirkce olunca Kiirtcenin bir degeri kalmiyordu. Kiirtce dyle cok da mihim degil,
onla konusmamak.. Miimkiin oldugunca ailemin icinde de bunu konusmamaya basladigimi
Firiivordum.

Benzer sgekilde bazi 8frenciler ilkokul yillarinda anne-babalarinin Kirtge konusmalarindan
utandiklarini dile getirdiler. Ornegin Lezgin sunlan paylasiyor:

" Biz gehir merkezinde oturuyorduk. Oturdugumuz bina annemin gérevinden dolay: devletin bize
tahsis etmis oldugu bir binaydi. Orade oturuyorduk, annem bana Kiirtge seslenmisti. Qyun
arkadaglarm "senin annen ne divor” dive bana sordular. Ben de onlara sunu siylemistim —o
zaman ortaokuldaydim: "Benim annem Fransizea konusuyordy.” Onlar da gidip kendi annelerine
“anne, biliyor musun, bizim arkadagin annesi Fransiz, Fransa'dan gelmis, burada oturuyorlar”
demisler. Daha sonra anneleri anneme sormuglar “sizin oflan biyle demis” diye. Annem bana
“neden” diye sordugu zaman “ben utandim” diye cevap vermistim. O zaman oturdugumuz binada
oturanlarn ¢ocuklarinin cagu Tiirktii, Tiirkge konusuyorfardi. Diglanmamak icin béyle bir yalan
soylemistim.

Ote yandan, Kiirtce konugmaktan utanmak daha geng nesitler arasinda da devam ediyor. Béyle bir
durumu dile getiren Lezgin, kardesi Gizerinden sunlar aktards:

Ben kardesimle Tiirkge konusuyorum. Clinki kendisi Kiirtge konusmayr bir asailonma olarak
goriiyor. Kendisivle Kiirtge honugstufum zaman, “agabey, benimle Kiirtce konusma, arkadaslar
dalga gecivor” diyor. Ciinkii kendisi dzel okula gidiyor. Genel ortam Tiirkce oldugiu icin o stkintip
kardesim ok yasamokta. Ben ona anadilimizin Kirtce oldufunu, bundan utanmamak
gereletigini sdylesem de, o yasimin vermis oldufu psikolojivle Tiirkce konusmakta ciinkii.
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Gergekten okuldan almayr bile disiiniyoruz (ankil asaflanma gibi bir durumu séz konusu.
Arkadaglart onunla konusmuyormus. Bu, kisivi de, ailesini de iiziiyor yani,

Ote yandan, belli bir yagtan sonra politik bilince erisen ve Kirt oldugunu agikca ifade etme gerefi
duyan kisiler, okul iginde bazi &gretmenler ve diZ%er dfrenciler tarafindan diglanmis, kendilerine
farkh isimlerle hitap edilmis, “damgalama” olarak tabir ettifimiz durumilara maruz kalmuslar.
Ornefin Rusen sunlari aktariyor:

Tabii gordiigimiiz baskilardan kaynakl, yoni bizzat alti-yedi yasinda yasadifimiz olaylardan
kaynakii... Ortaokulda, lisede biraz daha degisti. Mesela bunlarin farkina vardim. Neden bu tiir
seyleri yasacdim diye. Bu sefer daha cok Kiirt oldugumu hissetmeye bagladim. Bunu daha fazla dile
getirdigim igin ortaokulda bana “pesmerge” ldkabr totilmisti Lise yillarinda “terdrist” ldkab
takidmsti. ‘

Ayrica, milakat yaptigimiz hemen hemen herkes ya Kirtce konustugu igin veya Tlirkceyi az bildigi
ya da séylenenleri anlayamadigi icin fiziksel siddete maruz kaldiklanini ifade etti. Ornegin Gllbahar
sunlan séyledi:

Ben matematikte, ilkokulda, okulda biraz sey yapmistm, hani iin yapmissin denir ya.. Un de
vapmistim ama okumay elli kelimenin altinda bilince hem hoca sok oldu hem ben sok oldum.
Haca bayle biitiin arkadaglar, ellinin altinda [kelime okuyan] herkesi divdii, ama beni biraz
doha fazla déudii. Orda artik bir tepki degmustu “nasit bﬂrﬁiyor” taranda...

Genelde basanisizhgnmiz va da anlayemazigirmz bir tokatla ya da dayakla sonuglaniyordu,
Kaldirivordu seni, sana bir seyler soruyor, sen ona ceuap uveremeyince sanki ona inat
yapiyormussun gibi anlagiliyordu. Bagka bir sey anlagifiyordu ue karsida bir tepki olusuyordu. Bu
genelde dgrencinin déviilmesiyle sonuclaniyordu. En ok yasadidimiz sorun, biitiin arkadaglarin
yasadigi sorun ilkofkulda oydu...

Mahalledeki arkadaslar ya da simftaki diger Kirt arkadaslor hep bir arada  Kiirtce
konusuyorduk. Genelde de hoca duydugu zaman bu dayakla sonuglamyordu. Cyle durumliar
olusuyordu.

Yine benzer sekilde, Lezgin sunlar aktariyor:

Koridorda Kiirtce konustum diye ben ve birka¢ arkadasimi sorgu odosina gétiirdiiler. Kendiferi
dyle tabir ediyorlar. Resmiyette sorgu odasi dive bir sey yoktu tabii, kendileri bu adi kullaniyordu.
Ben orada dyle dbviildiim ki, giktiktan sonra bir giin boyunca bagim afndi. Bunu aileme de
saylemedim.

Dilges'in anlattiklar ise sdyle:

Tiirkgeyi bilmedigimiz igin &gretmenin bize benimsetmesi biraz zor oluyordu. Ogretmenin de
kendini bize karsi ifade etmesi zor oluyordu. O zaman Zzorluklar ¢ikiyordu. Ogretmenlerin
sinirlendigi, bize kizdifh, hatta bazen dfrencileri ddvdigli anlar oluyordu dil bilmemekiten
kaynakl.
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Fakat yine de birgok kisi Tirkce Sgrenmekten dolayr memnun oldugunu, ancak bunu baska
sartlarda 6grenebilseydiler, kendi anadillerini de koruyabilseydiler daha iyi olacagini diistinilyor, Bu
konuda Sabahat bizimle sunlar paylast::

Tiirkge dgrendifime ok sevindim. Béyle bir dille tamsmak ayn bir duygu. Tiirkceyle su an
kendimi ifade etmem de cok giizel bir duygu. Ama bana ait bir dil geride kald. Onun acisin
cekivorsun. (ki cocuk arasinda secim yapiyormugsun gibi hissediyorsun.

Gorustiglimiz insanlarin hemen hepsi ileride kendi cocuklari olursa onlarin anadilleri alan Kirtce
ile okula baglamalarini istediklerini, bunun yarinda Tiirkce &frenmenin de gerekli aldugunu
vurguladi. Ornegin Rusen sunlar paylasti:

Onlara Kiirtceyi cok iyi dgretirken aymi zamanda Tiirkceyi de cok ivi dgretmeye ¢alisirim. Ama
Kiirtceyi de kesinlikle Ggretirim.

Baran ise sunlari séiyledi:

[Cocuk] birinci siniftan itibaren, biitiin editimi boyunca Kirtce egitim gorecek, Ama bunun
yamnda tabii ki Tirkee de olacak.

Cemil ise cocuklann kendi anadillerinde Gzellikle okuma-yazma becerisi kazanmasi gerektifini
soyle ifade ediyor:

Sasyal hayatta Kiirtge konuguyorsunuz, ama yazmiyorsunuz, Hani bunun bir baslangic olacaksa,
Kiirtgeyi bir de yaziya aktarabilmelle baglanmall, iste, sonra okuyabilmekie baslanabilmeli.
Hepimiz biliriz ki biz bir ey konusuruz, ama yaziligini, okunusunu bitmeviz,

Ote yandan, Rusen, kimin hangi dilde ne kadar dil egitimi alacagina dair kararin aileler tarafindan
belirlenmesi gerektigini savunurken sunlart paylasti:

Bence isteyen herkes istedifi diglide alabilmeli. Bugiin zannedersem Ispanya'da Bask modeli
vardir. Cocufunuzun hangi dilde efitim almasir istivorsunuz dediklerinde kimisi Bask dilini
tercih eder, kimisi direkt Ispanyolcay: tercih ediyor, kimisi her ikisini de tercib edivor. Bu sekilde
bir model ofusturulabilir. steyen iniversite de dahil olmak iizere kendi anadilinde egitim
alabilmeli bence.

Ote yandan, gorisilen insanlartn hemen hepsi, kendi anadillerinde egitime baslamalarinin
cocuklara ne gibi etkisi, faydasi olacagi sorusuna cevaben, daha &dnce aktardiklari gibi,
ofretmenlerle iletisim kopuklugu, kendini ifade edememe, Gzgiiven eksikligi, eziklik hissi ve geg
kalmiglik duygularinin yasanmayacag ve ¢ocuklarin derslerinde daha basarili olacagr noktalarin
dile getirdiler. Osman bu baglamda sunlan séyllyer:

Kendi dilinde okuma-yazma Gdrenmesi zemini hazirda olan kendi dili iizerine yasami inga
etmeye baglyar. Hayalleri, kelime dafarag olsun... Ona gére hayal diinyas: o kadar biiyiik olur,
gelisir. Ama bir dilden diferine atladigh zaman hayat! yanda kalmig oluyor.

Yine benzer sekilde Ahmet suntan dile getirdi:
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Cektigim sikintilars diisindiigiim zaman Kiirtgenin anadilde egitim olarak veya itk otarak onun
dgretilmesini, belli bir asamaya gelene kadar cocuk aklinin biraz daha olgunlagmaya
baslamastna kadar en azindan ilkokulun kendi anadilinde gretilmesi gerektigini diigiinidyorum.
Buna kendi hayattmdan da drnek verebilirim. Sumnm ¢ok daha basani olurdum. Hem okul
konusunda hem ilerde kazanilacak kisilik anlarminda. Bir dili dgrenemeyene kadar, kendini ifade
edemeyene kadar ikinci dile gecmek, cok ciddi bir siknte. Ciinki ikinci dile gecerken birinci dili
unutuyorsun.

Baran ise sunlari paylasti:

Basarilarni artinr. Ozgiivenlerini artinr. Kendi iclerinde celigki yajamaziar, psikolojik agidan
daha rahat olurlar, eziklik yasamaziar.

Cemil ise bu konuda style konustu:

Eger ben kéyde Kiirtge dersi goriiyorsam, bunu ben ortaokulda da devam ettirecegim. Hal boyle
olunca digerlerinin istten bakiglart olmayacak. Herkes esit standartlarda egitim gérmiis olacak.
Firsat esitligi mi divorlar buna artik, egitimde bu olacak. 1-o yenik bastanmayacak.

Anadilde egitim almanin daha dnce bahsedilen sikintilari ortadan kaldirabilecegini sdyleyenlerin
bazilan, bunun disinda egitimde insaniarin kendi anadillerinin de kullanilmasinin saBlayabilecegi
diger avantajlara da degindi. Ornegin Lezgin sunlan aktardi:

Anadili Kiirtce olan Ggrenciler en basta kendi dillerini yasatacaklar. Daha sonra kendi dilinden
zivade Tiirkgeyi de dgrenecektir. Bu bir farkijliktir. Yani sunu deriz, bir dil bir insan, iki dil iki
insan. Gercekten kendi anadilini dgrenen insan, Tiirkceyi de Ggrenecektir. Bu bir farkliik
olmaktadir. Ozellikle Kiirtceyi dgrenen bir insan Hint-Avrupa dil ailesi grubu icerisinde yer alan
bircok dili G@renebilecektir. Ornegin Kiirtce ispanyolca ve Ingilizceye cok yakin bir dildir. Kiirtce
dgrenmis olmanin verdigi bir avantajla kisi farkl dilleri doha iyi anlayabilecektir.

Miilakat yapilan kisilerin bazilari da, cocuklarnn kendi anadilleri olan Kirtcede efitim almasi
gerektigini, fakat Kiirtge konusulan bélgeler arasinda ybreden kaynaklanan dilsel farklihiklar
oldugunu ve bunun da epitim birligi agisindan sikinti yaratabilecegini ifade etti, Bu konuda
Lezgin'in paylastiklari sunlar: '

Kiirtce dilinde bdlgeden bilgeye bir fark var. Gdele goriilen bir farkltik. Ozeflikle bunu
iiniversitede fark ettim. Sinak’tan gelen biriyle Diyvarbakirdan gelen biri Kirtce konugstugu
zaman agiz farkhiig hemen dikkat gekiyor. Tabii Kiirigeye temelde alfabeyle boglanacak. Ortak
bir dil olugturulacak. Nasil istanbul Tiirkeesi varsa, belirli bilgenin Kiirtgesi de herkese dgretiimeli.
Oncelikle Kiirtcedeki farkhiik giderilmeli,

Grup 2: Hig Kiirtce bilmeden sadece Kiirtge bilen ¢ocuklara Tilrkge dgretmek

Bu grupta, Diyarbakir'daki ilkégretim okullarinda sinif Ggretmeni olarak gdrev yapmakta olan, farkl
ddnemlerde ve yerlerde Kiirtce konusan gocuklara Tirkce ckuma-yazma ve dil Ggretmeye cahismis
ve hi¢ Kiirtge bilmeyen 8gretmenlerle goriigmeler yapildi. Gérlslilen toplam 10 gretmenden besi
Diyarbakirll oldufunu ve Dicle Universitesine bagh bélimlerde &gretmenlik eitimi aldifini
belirtti. Ote yandan, diger ogretmenler istanbul, izmir, Sivas, Bursa ve Sakarya gibi farkh
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sehirlerden geldiklerini ifade ettiler. Bir Ogretmen z willik dfretmenlik tecriibesi oldugunu
belirtirken, diger &gretmenler 6, g9, 10, 15 ve 26 wil gibi farkl siireler boyunca &gretmentik
yaptiklarine sdylediler.

Gdariiglilen dgretmenierin timd, Ggretmenlik egitimi ve sonrasinda anadili farkh olan cocuklara
okuma-yazma Ggretmekle ilgili herhangi bir ders almadiklarini, derslerinde bununla ilgili hig
tartigiimadsgini ve bu konuyla ilgili herhangi bir bilimsel calisma okumadiklarini, lisans egitimi
sliresince bu konunun tamamen gormezden gelindigini belirttiler. Fakat bazilan Kiirt cocuklarina
agretmenlik yaprmis daha tecrilbeli 6gretmenlerden tavsiyeler aldiklarimi iletti. Bu konuda Melike
sunlar paylasti:

..dife ydnelik, farkl bagka bir dile vinelif egitim verilmedi hicbir zaman; hatta bu konunun
Formezlikten bile gelindigini soyleyebilirim.

Simif 8gretmenligi egitimi almig olan Aysegil ise séyle diyor:

farklt dildeki 8Grenciye nasil kitap okutulur, egitim verilebilir, hic de béyle bir kitap kaynagina
rastlamadim simdiye kadar.

Gortsme yapilan dgretmenlerin buyiik bir kismi, hem anadili Tirkce olan &frencilere hem de
anadili Kiirtge alan &frencilere &gretmenlik yaprig. Ornegin Bengi sunlar séylliyor:

Sakarya'da ofrencilerin anadilleri Tiirkge idi. Highir problemie karsilasmadim. Burada (Lice) ise
anadilleri Kiirtce. Tiirkgeyi hig bilmeyen, duymayan égrenciler var. Okuyan gocuklar Tiirkee bildigi
halde evde Tiirkce kanusuimuyor.

Bazilarinin sadece Zazaca veya Arapga konusan ofrencileri de olmus. Aysegill, Lice'de calisirken
Ggrencilerinin timii Zaza olan §gretmenlerden biri. Sunlar aktariyor:

fike dinemlerde uzaktan gelen dgrenciler okuttuk. Hic Tiirkce bilmiyoriardi. Hani “gel git”i bile
bilmiyoriardi, o derece Tiirkceleri yoktu. Daha ¢ok Zazaydiar. Evlerinde televizyon bile voktu
gocuklarin. Yani Tirkceyle ilgileri ve baglantian hic yoktu. Zaten anne-baba bilmiyor, cevre
bilmiyor. Iste okulda ne grendilerse...

Okula baglarken Tiirkce bilmeyen ve anadili Kiirtge olan grenciler hakkinda ne diisiindikleri ve
gimdiye kadar ne gibi izlenimler edindikleri soruldugunda, &gretmenler hemen yasadiklari
sikintdan anlatmaya bagladilar. En ¢ok zorlandiklarimi sdyledikleri nokta, @grencilerle iletisim
kuramama ve &grencilerin sdylenenleri anlayamamasi durumuydu. Melike bu konuda sunian
sdyliyor:

-.hichir sey anlamadiklari icin gercekten dil cok biiyiik bir problem, en basit seyler bile enlara gok
zor geliyor. Meseia Tiirkce etkinlikler yaparken cok zorlaniyoruz. Biz en fazla biraz tahmin
ediyoruz, "tahmin® kelimesini bile bilmiyor, “tahmin etmek ne demek” veya iste bunun hakk ne
diye diisiiniiyarsun, Mesela yazali kagittarinda cevaplar sadece tek kelimeden olusuyar. Ciinkii
konugmak zaten zor, basit kelimeler bile onlar icin zaten gok zor,

Benzer sekilde Bengi sunlan paylasti:
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Cocuk beni anlasa aniayacak. Anlayamadi@i icin hickir sey alamamakta. Sadece isaretlerie
yapmas! gerekeni siyliiyorum. Ya da Tiirkce bilen arkadaslarina anlattiriyorum.

Sinifimda g Ggrenci heniiz Tiirkgeyi bilmiyor ve bu ogrencilerin sinifta kalma durumlari var.
Clinkii hichir sekilde anlagsamiyoruz. Cocugun yiizinde anlama istedi ve cabasr var, ama bunu
vapamiyorlar.

Ayseglil'lin gorlisleri sbyle:

Diisiindiigiinii de Kiirtce digiiniiyor. Tlirkce bilmiyor kil Yani her sey Kiirtce, rilyelan bile Kirtge
goriyortar. O derece Tiirkee ile hichir baglantilar: yok. Sadece okulda 8grenilen bir dil onlar igin.
{.) Birinci sinif akuttugumda, bu yine dag kiylerinde, focuk mesela cok daha giizel okuyor. Hig
tatilmadan birinci sinifta ¢ok giizel chuyor. Ne divor diyorum, "bilmiyorum ki* diyoer, yani hichir
sey anfamiyor cocuk. Hatta bir seferinde bunlara bir hikdye okuyun dedim: fste Ali varmig, Ali'nin
dedesinin bastonu varmus... Otuz kisilik sinifa sordum baston nedir diye, bir tane bilen yok, Kitab
kiit dive kapattim. Anlayan yok! Bu derece anlayan yok!

Benzer sekilde Ozlem sunlar dile getirdi:

birinci sinifta, bir harf G@reteceksin, bir hece dgreteceksin, onunla ilgili kelimeler olusturacaksin,
ama simdi kelimenin anlaminy bilecek ki cocuk harfi tamsin, ¢agrisim yapsin onda. Moalesef
Tiirkge bilmedifi icin okumaya gegls slireci de ok yavas oluyor...

Benimkiler dérdiincii sirif olmalarina ragmen, bazen su an bile okuduklarini anlamivoriar;
kolay, basit ciimleleri bile anlayamadiklan oluyor. Tirkce dersinde, biliyorsunuz, bilinmeyen
kelimeler calismasi var, iste ciimlede kullanmayla biraz biraz gelistirivoruz, ama tabii biz ona
harcayacagimiz zomani astinda daha fazla bilgi vererek harcayabilirdik, daha basanir olmalarin
saflayabilirdik. Daho ¢ok bu cocuklann dil egitimi gelissin diye cabayr a yéne veriyoruz Eee, tabii
bu durumda differ akurlardan birazcik geri kaliyoruz. Yani dil, bash basina bir problem.

Sevda ise sunlar aktardi:

Once bir dil &¢retivorsun, sonra okuma-yazma dgretiyorsun. Her seyi somutlastirmak zorundasin.
Cocuk Tiirkge kelime anlaminy bilmiyvor. Kafasinda canlandiramwvor. Somutlasmadidr igin
dgrenme gerceklesemivor. Batida ok kisa siirede okuma-yazmaya gecilirken biz sene sonuna
dagru gegmeye baslyoruz. Batida kisa siirede okuma ve yazmaya gegen cocuklar artik milfredats
islemeye baslarken, biz miifredati adeta hemen hic iglevemiyaruz.

Bazi Sfretmenler de, iletigim kurabilseler de dgrencilerin Tirkgedeki dil yetersizliklerinden dolay
ders islemekte aldukga zorlandiklarini, glinki dgrencilerin okuduklarim anlayamadiklarini ifade
etti. Grnegin Derya sunlar paylast::

_Konusmak yetmiyordu. s ders islemeye gelince sikint o zaman ortaya gikiyordu. Yani bir
papagan baz ciimleleri tekrar eder, ama hani ne igin sdyledigini bilmez, gocuklar da okudugu
ciimlelerin ne demek istedigini anlamiyoriardi. Cok zorluk ¢ekivordum. Bazen bir metnin her
ciimlesini teker teker anlativordum, bu kelime ne anlama geliyor, burada ne anlatiimak isteniyor,
uzun uzun tekrar edivardum...
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Ogretmenlerin degindigi iletisim kuramama ve styleneni veya kitaplarda yazilanlar anlayamama
durumunun 8grencileri nasil etkiledigi soruldugunda bir¢ok 6gretmen, 8grencilerin bu yiizden ¢ok
geride kaldigini ve kapasitelerini kullanamadiklarini belirtti. Derya bu konuda séiyle diyar:

~yani divorsun bazen bu gocuk gelecefiin bilim adami ashinda, fakat bu cocuk Tiirkgeye hakim
olmayinca zekdsint da kullanamuyor, yeteneklerini de giin yiiziine gikararmiyor. Diisiincede zarfuk
gekiyor bu anlamida.

Benzer sekilde Melike sunlar paylasti:

biz simdi biitiin dfretmenler burada divaoruz ki bazen, bu cocuklarn kafosi mu cahsmiyor?
Biitin d¢rencilerin, 31 tane dfrencinin hepsinin zekasiun geri olmas: miimkiin degdil, ama
hakikaten ders islerken keyif almwyarum. Hani bunun iginde vetersiz beslenme vardir, aile
ilgisizligi vardir, ama dil probleminin de biiyiik pay oldugunu diisiiniyorum ken acikcas,

Okuduklarini anlamamalarimin 8grencileri Universite sinavlarina kadar takip ettifini sdyleyen
Sevda'nin gériisleri de sdyle:

Bir kere iiniversite sinauinda dilin getirdigi zorluklar yasiyorilar. Kiirtce anadili, ama Tiirkge olon
bir sinava giriyorltar. Qkudugunu yanhis anlamaktan kaynakli olarak sorular yanhs ¢éziiyorlar.
Kesinlikle bu bir dezavantaj. Yani bu bilgedeki Ggrenciler icin bir yarg halinde editim sistemi ve
yarista ister istemez sona geciyor. Cocuklar dne gecemivor, ne kador Tiirkgeyi dgrense de mutlaka
okudugunu anlamada problem oluyor. Bunu asmak zor.

Ozlem ise sunlan sdyledi:

her seyden dnce gecikiyoriar. Her anlamda diger okullarla karplastirdifimuz zaman her
anlamda gerideyiz, kitapta gerideyiz, bilgilerde gerideyiz,

Yine “geride kalma” durumu ile ilgili, Derya anadili Kiirtce olan bélgedeki 8grencileri batida kendi
anadilleri olan Tirkge egitim alan dgrencilerle kargilastirinca sunlarn sdyliyor:

~bazen insan umutsuzluga diisiivor nasil olacak, ne olacak bu ¢ocuklara dive. Batidaki yefenimi,
kuzenimi anyarum, Ikinci simif dfrencisi. Ayni diizeyde dgrencilerim var. Arada dyle fark var ki,
Yani kag sifir yenik baglarmglar, sayamadim. Bu gocuklar dil konusunda, ekonomi konusunda,
aile konusunda, cevre konusunda, her konuda yenik baglamuslar. Ben fzmirin varos kesiminde
oturmusum, ben bile cok sansthymisim,

Benzer sekilde Erhan ise sunlart ifade etti:

whasarr apsindan anadili Tiirkee olan bir drenci ile anadili Tiirkge olmayan bir dgrenci arasinda
daglar kadar fark var. Simdi sen bir yandan okuma-yazma dgretirken ayni anda dil §gretivorsun.
Gradan bir baglant: sorunu olacak. Anadili Tiirkge olan bir dgrencive, iyi Tiirfge konusan bir
dgrenciye ders verince, ¢ok rohat bir sekiide baganii oluyersun. Ama diferi, ne anlottifim
antayamiyor, cocuga ne séylesen anlamiyor, 0 konuda kiti oluyor.

Mustafa'nin gérisleri de style:
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Her zaman bir adim geriden geliyorlar. Onu hissediyorsunuz. Batidaki cocuklara gire bir sifir
geride baghyorlar. Oyle disiiniiyorum ben. Bizim Ogrencilerimizle en biiyilk sorunumuz bu:
Kendini ifade etmek, Sonugta Tiirkge ders veriyoruz, hayat bilgisi dersi var, paragraf okuyup
sorular cevapliyoruz, bunlarda haliyle kelime haznesinin genis oimas: lazim. Ozellikle koyden
gelenler icin gegerli bu... Onlarda boyle bir sorun vardi. Yani kendilerini ifade edemiyorlard),
bilseler de kelime bulamivorlard:. Bayle sorunlar yasadik tobil.

Bengi'nin garlisleri de sdyle:

Tiirkce bilen dgrencilerle iletisim, konuyu anlama, algtema deha hizl olabilirken, buradoki
agrencilerle higbir ilerleme kaydedemedim. Dezavantajlarr tabii ki var. Yiizde go'a varan bir
basarisizik orans var. Birinci simftaki sinif tekrar: gocugun psikolojik olarak etkilenmesine, yani
cocufiun kendini eksik gérmesine sebep oluyar. Sintfimda gecen wiidan kalma, sinif tekrar yapan
agrenciler var. Samrim bunun sebebi dildir. Cocuklar dil bilmediklerinden simifta kalmisiar.

Goriisme yapilan dgretmenlerden biri de bu durumun sadece 8grenciler igin degil, kendileri icin de
cok yipratici oldufunu siyle anlatir:

Vallahi 8grenciler agisindan bilmiyorum, yine onlar jyi kit dgreniyor do, biz gercekten (ok
zorlamiyoruz. Ben sahsen dgretmen olarak ok zoriandim. Bugiin olmus, hild yine zorlaniyoruz,
Bilmivorum vani, sevive yok, zavif. Orencilerle cok ugragiyoruz. Bayag vipratiyor bu sistem bizi.

Bazl 6gretmenler de, Tiirkge bilmeyen &grencilerle iletisim kurmak icin simfta Tirkce bilen basgka
tgrencilerden yararlandiklarini, onlarin vasitasiyla okuma-yazma 6gretmeye calistiklarin belirtti.

..mesela Tiirkce bilen ¢ocuklar sayesinde. Bize bazen oz ;ok ltarif ederlerdi. Biliyorsunuz, cocuk
yavas yavas, asamalt dgreniyar birinci sinifta. En bilyiik sikints birinel simiftadir.

Ayni sekilde Tuba da simifindaki Tlirkge bilen bir baska &grencinin yardimi ile ve kendi 5grenebildigi
Kiirtce kelimelerle &grencilerine faydali olabildigini séiyle agikliyor:

Simfta sadece bir dfrenci Tirkge bilivordy, iste, onun araciigr ile.. Ya da benim dgrendigim
kadariyta, bildigim Kirtce anlamini séyleverek.. Hem Tirkce hem Kiirtce mechuren.. Cocuk
anlamint bilmiyordu, bu sekilde d¢renmeye calistilar.

Bircok @gretmen de Tiirkge bilmeyen ocuklara Tirkge okuma-yazma Ofretmenin imkansizhg
karsisinda ne yapacagini bilemedigini ifade etti. Ornefiin Mustafa sunlan hissetmig:

Lbirakin okuma-yazmay dgretmeyi, itk @nce Tirkgeyi nasil dfreteceffiz, onu da bilmiyoruz.
Okuma-yazma bir yana, Tiirkgeyi nasil dfretecegimize dair bir bilgi yoktu.

Bazi dgretmenler de cocuklarin Tirkge dil yeterliliklerinin yarattigi sorunlar karsisinda yasadiklari
sikintslart anlatirken, kendilerini de suclu hissettiklerini belirtti. Ornegin Aysegil sunlar paylast:

.0 kadar zorfarmyorsun ki, sen kendi basing ders galigiyorsun. Soruyu sen Soruyorsun, soruyu sen
cevapliyorsun. Mesela girdigim o sekizinci sinifin seviyesinin ok diigiik oldugunu diisiiniyordum.
Halbuki o simif matematik ve fen dersinde ¢ok basarilymig, ama Tiirkgede sifirlar. Hicbir sey yok.
Cocuklar artik sanki biyle zoraki derse giriyorlarmis, zorla isletivorlarmis. Kendimi sanki zorla
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cocuklara iskence yapiyormus gibi hissedivardum, ciinkii anlamiyorlar, anfamadiklars seyi
dinlemek jstemiyoriar.

Bazilari da anne-babalarin da Tirkce ve okuma-yazma bilmemesinin durumu daha da
kiitiilestirdigini, dzellikle annelerin okuma-yazma bilmeleri durumunda cocuklarina daha faydah
olabileceklerine inandiklarim soyledi:

..en biiyitk sey anne, veli. Yani daha ok yardime, faydolr oluyor. Anneyle divalog kuramadigin
zaman haba zaten hep disandadir, isi gliciivle ugragivor. Annelerle pek divalog kuramiyorduk
Tiirkce bilmedikleri icin. Bir de oniarda utanma olayt var. Kiiltiirden dolayr toplantilara
gelmezler. Gercl merkezde dyle bir sikintimiz yok. Oralarda anneler pek gelmez, genelde babalar
gelirdi. Onlara da, séylerdik zaten babanin ne kadar bir etkisi var, Cok ethis/ olmaz yani.

Aysegll bu konuyla ilgili de séyle diyor:

Bir kere aileferin egitilmesi lézim. Aileden kaynaklaniyor. Burada Gfrendifi Tirkce yetmiyor, en
azindan ailenin de bilmesi ldzim. Yani her sey agretmene atilmis burada. Her sey, her sorumiuluk
bizde. Anne biziz, baba biziz. Biitiin eFitimin dcayafini da biz gétiriiyoruz. Bayaf sikintili oluyor.
Bilmivorum artik, bu devietin yapacaih bir giziim. Bizim yapabilecegimiz bir sey yok yani.

Bahsettikleri sikintilari asmak ve grencilerle daha etkili iletisim kurabilmek adina kullandiklan
birtakim yéintemler olup olmadif soruldugunda, bir¢ogu ashinda bilingli olarak kullandiklari
sistematik bir metodun olmadigini, fakat bazifari mimkiin oldugunca cocuklara cok metin
okutmaya calstiklanni, bazilari bolca kelime &gretmeye calistiklanni ve bazilar da vermek
istedikleri bir mesaji farkh ciimieler kurarak ve cesitli kelimeler kullanarak itetmeye cahistiklarim
aktardilar. Ornegin Derya sunlar sdyledi:

Bazen hir ciimieyi okurken on cesit versivanuyia siyliyorum. On gesit kefime. Asiinda bunu
saydifimdo benim Tiirkge haznem gelisivor. Miimkiin oldukca cocuklarin seuiyesr'r;e indirgemek
istivorum. Bir kelime iizerine on kelime kullanabilivorum. Bayle zorluklar olabiliyar. Gergi zarman
konusunda sikinti _cekebiliyorsunuz, fokat miimkiin oldugunca kitap olsun listiyoruz, kitap
okutmaya ¢aligiyoruz.

Ote yandan bazi Ggretmenler de resimlerden, gorsel malzemelerden, canlandirma tekniklerinden
bolca faydalanarak &grencilere Tiirkge 6gretmeye calistiklanini ifade ettiler.

Bazi &gretmenler eger kendileri de gocuklarin dilini, yani Kiirtgeyi bilselerdi, daha rahat iletigimn
kurabileceklerini, o zaman cocugun anlayamadif noktalar ¢ocugun diliyle agiklayabileceklerini
syledi. Ornegin Aysegiil soyle diyor:

.dillerini bilmeyisimin acisin da ok cektim. Yani ¢ocuga anlatiyorum, biliyorum, gocuk
anlamiyor ama ben de onun dilinden anlatamiyorum. Kiirtce bilsem, arada bir Kiirtce karistirp
demek istedigimi derim, ama ben de bilmedigim icin biiyiik bir sitinti oluyor.

Bunun yamnda, dgretmenler égrencilerinin Tiirkge konusurken ¢ogu zaman normalde Tiirkede o
sekilde kullamimayacak ciimleler kurdugunu ve bunun Kiirtgeden kaynaklandigini, clinki
cocuklarin Tirkge konusurken bazen Kirtceden ceviriye bagvurduklarini ifade etti. Ornegin Melike
sunlari paylasgt:
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~bize cok komik gelen seyler vardi. Mesela cocuklar divelim ki ayun cynuyorlar. Ne yapiyarsun?

“Kendime aynuyorum.” Veya “adimi bozuyor”. "Meyue acayim mi size” mesela, biyle bizim
atlimizda kalan birgok sey...

Ogretmenlere bu tecriibelerinden sonra egitimde anadilinin  kullanilmasi  konusunda ne
diglndikleri soruldugunda, cogu, insanlarin kendi dillerinde egitim almasinin daha faydali
olabilecegini, ckuma-yazmanin en iyi, insanlarin anladigi dilde égrenilebilecegini belirtti. Melike bu
konuda da sunlan paylastn:

~bir insanin bilmedigi, anlamadigi dilde egitim almas: kalay degil. Mesela su an girlimcelerimin
bir tanesi Ingiitere'de. insan bagina geldifi zaman algilayabiliyor olay. isteyerek gitti gbriimcem, o
dili &frenmek istedi. Hatta cocuklarina da dfretmek istegivie gitti. Universite mezunu bir insan,
ama graya gittiginde bunun ashnda diistindligiimiiz kadar ¢ok kolay olmadigini aniad..

Derya ise sunlar sdyledi;

.bugiin ingiltere'de yasayan bir Tiirk problem yagiyorsa, bugiin kendi iilkesinde yasayan Kiirt
kikenli dgrencilerimiz de ayni problemi yagiyar. Yani bu preblem diinyarin her yerinde aynidir.
Kimsenin bunu girmezlikten gelmemesi gerekir. Girmezlikten gelemez doha dogrusu, ama isini
seven, lilkesini seven bir insan olaraktan ben kendim goriiyorsam, herkesin girmesi gerek,

Ozlem'in gériisleri de oldukga benzer:

Anadilde egitim olmal. Cok geg¢ kalinmis bir sey. Dagunun ve Giineydofunun bu kadar geri
katmasinin sebebi bu zaten. Her seyvi de sayabiliriz ama temeli bu yani.

Kirtce konusan cocuklarin egitimlerinde anadillerinin kullamimasinin onlara ne gibi katkifar
olacag) soruldugunda hemen herkes benzer noktalara defindi. Ornegin Tuba séyle disiiniyor:

Belki cocuk kendi anadilinde efitim girse birtakim seyleri daha kolay anfavacakbr.
Sevda ise bu konu ile ilgili sunlar paylast::

Herkes kendini en iyi sekilde anadili ile ifade edebilir. En iyi kendini anadilinde hissedebilir,
diisiinebilir, seugilerini en iyi anadilinde yasayabilir. 8ir dilin yok almasi demek, bir irfan yok
otmas: demek. Dili yok olmus &ir irk kendini yeni nesillere nasil aktarabilecek, kiiltiiriini,
diislincelerini, sarkitarini, tarihini nasil aktarabilecek?

Yine Tuba efitiminde anadilleri kullanilan kisilerin daha basarili olacag diistincesini sdyle acikliyor:

Kendini ifade etmede, sdyleneni anlamada, okudugunu yorumiamada cocuklar, gengler,
yetigkinler de bu sikintiyr yagiyorlar. Eger bu cocuklar kendi dillerinde okuma-yazma égrenmis
olsalar, belki daha ¢ok kitap okuyacak, daha giizel fikirler éne siirebilecekler.

Ayrica Aysegul de, herkesin kendi anadilinde egitim almasinin dgretmenler i¢in de daha iyi
clacagini sdyle ifade etti:
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Vailahi en ozindan herkes anadilinde egitilse, biz de daha az zorlaminz dive diisiiniiyorum. Isimizi
daha rakat yapanz en azindan. Ben Tiirkge bilerekten Tiirk Gfrencilerle ¢alissem, daha az
zorlaninm diye diigiiniiyorum.

Giiriismelerde ortaya gikan noktalardan biri de, dil uyusmazlif ylziinden &gretmenlerin cogunun
tgrenci velileri ile de iletisim kuramadiklari, bazilarinin ancak baskalannin terciimanhg vasitasiyla
ogretmenlerle konusabildikleri tespitiydi. Ornegin Mustafa sunlar sylGyor:

.halen sinifta Tiirkce bilmeyen kadin velimiz var. Onlarla zorluk yasiyoruz tobii. Cocuklar arac
oluvortar, ben sdyiiiyorum, onlar ceviri yapworlar. Ne kadar dogru geviei yaptiklann da
bilmivorum ama tabii.

Goristiigiimiiz baska bir 8fretmen de terciman vasitas) disinda bir de beden dilini kullanarak
velilerle ifetisim kurmaya ¢alistigini ifade etti:

.en azndan konusulanian antiyorum, telaffuzda da dedigim gibi hep yardimalarim oldu. O
ylizden konusmalanmda yardimolarim oldugu igin pek zorluk cekmedim. Bir de beden dilini ve
itetisim dilini iyi kullaninca daha iyi iligkiler meydana geldi...

Yine velilerle iletisim kurmakta sorun yasayanlardan Bengi sunlari sdyledi:

Veli bir giin bana dedi ki: “Hacam, bir gin size geldim, siz beni simiftan kovdunuz, konusmak
istivordum.” Ben derste kanusamayacagum: sdylemistim ashnda, ama o kovdugumu sanmig.
Veliler gelince birbirimizi anlamatk icin G¢ saat ayirmak zorunda kalyorum. Veliden hicbir caba
yok. Ama koti durumde olan Gfrencilerin velileri ile iletisim kurunca ¢ocuklarda gelisme
kaydettik.

Ogretmenlerin cogunun degindigi bir nokta da, dil fakhligi disinda, cocuklarin ve ailelerinin
ekonomi, egitim ve daha birgok konuda ciddi sikintilar yagadifiyd!. Ornegin Derya sunlan séyllyor:

_burada ekanomik sikint bir yana, ailelerin ebeveyn olarak seuiveleri bir yana, cocuklarin sokak
igerisinde, yani giinesi gormeyen sokaklarda yasamasi bir yana, sorunlar diz boyu.

Ayseglil ise sunlar paylast.

Veliyi cagiyorsun, cocugunu calistir diveceksin, ilgilen diveceksin. Bir kere veli hem Tiirkge
bilmiyor, hem de Ggrenci ile nasil ilgilenecegini bilmiyor. Yani adam sifir cahil. Kendi de okuma-
yazma bilmiyor. Bakiwyorsun, anne bilmiyor, baba bilmiyor, kardes, afabey bilmiyor, yashlar
bilmiyor. Yani gercekten bliyiik sikinti oldu. Adam mesela calistirmak istiyor, cocugu bagarli olsun
istiyor, ama ne yapacagini bilmiyor. Egitim yok clinkii Tiirkce yok mesela. Cocugunu diyorum ki
sen okuttur, amea divor, "ben bilmivarum, ben nasil okutturayim”. Yani bu konuda ¢ok sikinti
yasadif.

Mevcut durumda ne yapilmasi gerektigi noktasinda Ggretmenlerin farkli gnerileri vardi. Kimisi
anaokulu ve kreslerle okula baslamadan énce cocuklara Tiirkce ogretilmeye caligrlabilir derken,
kimisi de anaokuluna gitmis dgrencilerinde de durumun farkli olmadigini, bu ylizden anaokulunun
da ¢oziim olamayacagim belirtti. Ote yandan, bazilari segmeli Kiirtge dersleri ile cocuklarin kendi
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anadillerini de okul artaminda Ogrenebilecegini dnerirken, bazilari da Kirtce okuma-yazma
Ofretilebilir ya da hem Tlirkge hem Kiirtge birlikte &gretilebilir dedi.

Ornegin Derya sunlari paylasti:

Egitim palitik ya da birtokim sivasi goriislerden ziyode, temelde insan agisindan ele ahinmall.
Insan icin ne gerekiyorsa, hangisi dogruysa, bu dogruyu herkes bilivor. Karsi qikan da biliyor.
Onun yapilmasi gerekiyor. Biz dgretmenier de bu vicdan azabindan kurtulalim, ama sunu da
tekrar ediyorum, sadece dif problemi degil bu, birgok sey problem. Dil, bu problemlerden biridir.

Mustafa’'nin bu kenudaki garisleri soyle:

Cocuklar ya da aileleri cocuklanimin Kiirtceyi sistematik olarak dgrenmelerini istiverlarsa, dyle bir
cogunluk talebi varsa, neden olmasin? Ama biitin olarak yasayacaksak ve bir tane resmi dil
almasi gerekiyarsa, ana gore ¢dziim dretilebilir.

Ayrica bir 6§retmen de yapiimasi gerekenleri sdylerken sunlar paylast:

..dedigim gibi, herkes kendi anadilinde. Kiirtce bilmeyen dgretmenler de bu bilgede egitim
vermemeli, hem &fretmen aqisindan hem dfrenci agsindan. Cinkii ne gocuk égretmene
ulasabiliyor ne dgretmen cocufa ulasabilivor gercek anlamda. Bu da editimde aksakiikiara neden
oluyar.

Gorlsmelerde ofretmenler tarafindan dikkat cekilen noktalardan biri de, ézellikle televizyon,
bilgisayar gibi teknolojik aletlerin cogalmas) ve yayilmasi ile cocuklarin okul disinda da daha fazla
Tirkceye maruz kalmalari ve Tiirkgelerinin okul disinda da ilerleme firsati buldugu tespitiydi.

Ayrica, dfretmenlerin bazlari daha gok koylerde ve kiigiik yerlesim birimlerinde 6zellikle dil
sorunu yasadiklarim, sehir merkezlerinde durumun kendileri agisindan biraz daha iyi oldugunu
dile getirdi.

Cogu Ggretmenin dile getirdigi bir nokta da, batidan gelip bdlge hakkinda bilgisi olmayan, bélgeden
arkadaslarr olmayan &gretmenlerin daha fazla sikinti yasadifiydi. Bélgede daha dnce yasamis
ogretmenler, Kiirtge bilmeseler de, 8grencilere ve ailelere, yerlesik kiiltiire daha gabuk ahstiklaring
ifade ettiler. Ote yandan bircok kisi Kiirt¢e bilen dgretmenlerin kendilerine gore daha sansli
oldugunu belirtti.

Ayrica cofiu 6gretmen yapilan gériigmelerde Kirtce dili hakkinda bilgisi olmadifim, Kiirtcenin hangi
dil ailesine mensup oldugunu, hangi dillere benzedigini, ne gibi ézellikleri olan bir dil oldugunu
bilmediklerini ifade ettiler. Yine ayni sekilde bircofu Kiirt edebiyati hakkinda genelde bilgileri
olmadigini, fakat Mehmed Uzun ismini duyduklarini, kimisi de Ahmedé XanT'nin Kiirt edebiyatinda
ismi gegen bir kisi oldugunu &grendigini sdyledi,

Grup 3: Kiirtce bilerek sadece Kiirtce bilen gocuklara Tiirkge &fretmek

Mildkatlarin yapildigi dnemde Diyarbakir'da sinif dgretmenligi gérevlerini devam ettiren, anadili
Kirtce olan ve sadece Kirtge bilerek okula baslayan &grencilere Tiirkge konusmayi ve okuma-
yazmay: Ggretmeye calisan simif Ggretmenleriyle gorisuldi. Gordsilen toplam 12 &gretmenin
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tamami Diyarbakirh oldugunu belirtti. Cogunlufu anadilinin  Kurmanc® Kirtcesi oldugunu
séylerken, bazilar da anadilinin Zazaca oldugunu, fakat Kurmanciyi de konustuklarini belirttiler,
Yine biiyiik bir cogunlugu Divarbakir - Dicle Universitesi'nin egitim fakiiltesinde sinif 6gretmenligi
egitimi aldigini, bununla beraber bazilari da Van - Yiiziincii Vil ve Konya - Selcuk Universitesi gibi
iiniversitelerde efitim almis olduklarin ifade ettiler, Gériisilen en az Ggretmenlik tecriibesine
sahip kisi beg yildir 8gretmenlik yaptifini sylerken, digerleri crtalama 17-22 yildir &gretmenlik
yaptiklarini paylastilar. Kimisi genelde bdlgede &gretmeniik yaparken, kimisi de zaman zaman
Tirkiye'nin bati sehirlerinde de 6gretmen olarak cahistifin séyledi.

Yine dnceki grupta eldugu gibi, gérisiilen égretmenlerin biiylik bir cofunlufu gerek iUniversite
efitimi strasinda, gerekse de sonrasinda anadili okut dilinden farkli alan cocuklara okuma-yazma
ogretmek veya dil Ggretmek konularinda herhangi bir kaynak okumadiklarini, Universitedeki
Bgretmenleri tarafindan bu konularda hig bilgilendirilmediklerini ve bu konularin derslerinde hig
tarbisitmadiing, bazi dgrenciler kanuyu zaman zaman agmak isteseler de dgretmenlerin buna izin
vermedikierini ifade ettiler. Ornegin Bedirhan sunlan paylasti:

Cok tabu bir konu. Qzellikle Tiirkive'deki liniversiteleri biliyorsunuz, bu konuyla ilgili dyle ¢ok
kimse konusmuyor. Hatta biz iiniversitedeyken baz hocalara derslerde bunu dile getirmemize
ragmen, cok kapatian bir konu, Girmeyelim o konuya falan diye gegistirilen bir konu.

Bazi Bfretmenler, kendi Universite 5grencilikleri esnasinda siyasi ortamin elverigli olmadifini, fakat
bugiin ortamn daha iyi oldugunu ve bu tiir calismalarin olmasi gerektigine inandiklarini ifade
ettiler. Ornegin Ayhan sunlan paylaste:

..o diinemler siddetin en yogun oldugu dinemlierdi. Arti, Tiirkive'nin giindeminde bdyle bir sey
yoktu. Biz Egitim'de okudugumuz donemde anadil giindemde bile degildi, onun icin hicbir zaman
bu konulara giritmedi. Bugiin olmus olsaydy, bunlar tortisilirdi. Muhokkalk bdyle editimler
tartisiimast gereken konulardir, tartistimas) gereken yer de vardir.

Fakat &fretmenlerden biri, kendi cabasiyla konu ile ilgili bazi bilimsel caligmalar okudugunu ve
bunun &frencilerini daha iyi anlama noktasinda kendisine faydali olduguna inandifin su sézlerle
ifade etti:

Etbette ki kendi biling diizeyimin gelismesine sebebivet verdifi gibi akademik anlamda ve
yiintemsel anlamda ¢ocugu daha iyi anlama, onun haklarina sayg temelinde, (..} cocukla
biitiinlesme wveya ona yaklagma noktasinda, onun duygulermi, arka dinyesint alglama
noktasinda bayagh katkist oldu divebilirim. '

Géoriislilen 8gretmenler bilgede 6gretmenligini yaptiklan gocuklann genelde anadillerinin Kirtge
oldugunu, bazilarimin da Zazaca konustuklarim ve 6zellikle gelir durumu daha az olan bdlgelerde,
ilcelerde ve kdylerde yasayan cocuklar arasinda Turkge bilme oraninin merkeze oranla ¢ok daha az
oldugunu belirttiler. Ornegin Cemal sunlari séyllyor:

.bilgede yasayan tim insanlarimiz bilirler ki Gzeflikle kdy okullarinda, dzellikle biiyik sehirlerin
vares okullarinda Tiirkce bilme orant ok distiktiir. Bana sorarsaniz, bilinen Tiirkceden ziyade,
ezberlenmis Tiirkgedir. Bir kisi rahathikia “masa” kelimesini kullanir ama “mase”nin ne oldugunu
bilmez. Halivle dil problemi yasanilan yerler buralar.
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Ayrica, goriislilen bazi &fretmenler Siryanice ve az da clsa Ermenice konusan &grencileri de
oldugunu ve onlarda da benzer soruniar yasandigini soylediler.

Anadili Kiirtce olan ¢ocuklara ders vermek, onlara okuma-yazma Ofretmek hakkindaki gariigleri
soruldugunda genelde benzer noktalara definilirken, cogunlukla 8grencilerin  yasadikian
sikintilardan bahsedildi. Bu konuda en ¢ok dn plana ¢ikan sikintilar, cocuklanin Tiirkge bilmedigi
icin  sdylenenferi anlayamadiklari, okuduklarini  veya yazdiklarimi  anlamlandiramadiklan
noktalarsydi. Bu ylizden de ¢ofu 8fretmen okuma-yazmadan dnce gocuklara Tiirkge ofretmeye
calistiklarini belirtti. Ornegin Yusuf sunlar ifade etti:

Egitimden ziyade, bir dili dgretmeye calisiyoruz. Ogretmenligin en bilyiik zorluklanndan biri de
bu. Ben dgrencilerimie okuma-yazmayi bir tarafa birakmigim, dil dgretmeye calisiyorum. Cocuk
igin de bu cok kiti yani.

Benzer bir sekilde Hamdi de sunlari paylasti:

wozellikle Cizre'de gérev yaptigim siralarda n8 simif okuttum, bu n8'in icinde bir tek Tiirkce bilen
vardi, o da disarnida boyaahk yaptige icin cat pat konusabilivordu. Diger ddrencilerin higbiri
Tiirkeeyle karsilasmarmiglar. Tabii kirsal alan oldugu icin televizyon olayr da o kadar hdkim
degildi, sok az, anlar da yalniz tirkii, sarki, 0 boyutta ve kesinlikle konusabilen yoktu. Tabii sirf
icerisinde resmen kendini bir uzayli gibi hissediyorsun. Anlayan yok seni. Senra siirekli gézlerinin
icine bakarlar, ne dedigini bilmez, anlamaz, kendini de ifade edemez cok fazia.

Sami ise sunlar séyliyor:

«ne Ggretmen dgrenciyi anlayabiliyar, ne dgrenci dfretmeni anlayabilivor ne de aile cocugun
editim siirecine katilip yardimer olabilivor. ok bliviik zoriukiar yaganiyor. Tabii asil etkilenen
ddrencinin kendisi, yani psikolojisi oluyor.

Kimisi de Tlrkge 8grenmekte zorluk ceken G@rencilerin birkag sene icinde okulu terk ettiklerini
ifade etti. Ornegin Fazil sunlar paylasiyar:

~diyelim ki bir Tiirk cocuguna iig sefer tekrarladifimiz zaman onun anlam ifadesini bilivor ve
dgrenme gerceklegiyor. Zorluk buydu, onu yirmi-otuz sefer tekrarlamak zorunda kalyorduk.
Dolayistyla normal bir ¢ocugun dirt-bes ayda okuma-yazmaya gegmesi gerekirken, Tiirkee
bilmeyen cocuklar bir vilda —ki bu da biraz belli bir zeka sevivesi varsa— gegivordu. Asil sitkints
iste oradaydi. Bu dille bansik olmayan cocuklarda cok biiviik sitkintilar yasanyordu. Buniar da
{Tiirkce ile barigik olmayaniar] dortte bir oranindaydi. Bu dértte bir oranindaki cocuklarimiz da
bu egitim sartlars icerisinde maalesef ezilip gidivoriardy, yani arkade kalworierd: ve bu
cocuklarimizin bircogu ikinci ve lgiinci siniflarda okulu terk etmek zorundo kaliyoriard:,

..Okulu terk etmelerinin nedenleri arasindo yoksulluk vardi, dzellikle iz gocuklaninin okuldan
almmast olayt vard,, ama sodece bunlar defil. Bir sebep de birinci sinmifta Tiirkceyie barisie
olmayanlarin, yani bir tirlii onu Gfrenemeyenflerin basarisiz damgas: vemesidir.

Ogretmenlerin kimi de, okuma-yazma zorluklan yaninda, bir de Kiirice konustuklarr icin
agrencilerin cezalandirilabildiklerini soyle styliiyor:
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Okuma-yazma égrenirken cocuklar bir defo basta bocatyor. fkincisi, asafilandikiarnn: da

cezalandiniy, Hatta eude konusaniar varsa ihbar etsin diye diger dgrencileri de Gdiillendirir, Yani
bu sartlarda sen agrenci olursan kendini nasd hissedersin?

Bilmedikleri bir dilde okula baslamalarinin 6grencileri yiz ylze getirdigi dezavantajlar noktasinda
dgretmenler genellikle benzer goriisleri dile getirdiler. Ornegin Siileyman sunlar sdyliyor:

~bu insanlann hepsini kéreltivorsun. [lkagretimden itibaren térpiililyorsun. Cocukiara aciyorum
sadece. Yani diisiince dilleri farkli. Cocuklara ilk alti-yedi ay icerisinde okuma-yazma dfretmek
zorundasin. Bu da demektir ki, yeni bir dif dfretmek zorundasin. Tiirkive'de kag kisi alti-yedi ay
icerisinde Ingilizceye gegivor?

Birgok Sgretmen ¢ocuklarin anlamadiklar bir dilde okula baslamalarinin anlann geriden basiamasi
anlamina geldigini ifade etti. Bu tespiti yapan 6gretmenlerden biri olan Yusuf sunlar styledi:

Cocuklar epey zorlaniyor. Bu bence 2-0 geride baslamok demek. Kiirt cocuklan igin ¢ok dnemii

bir sorun.
Ferzan da sdyle diyor:

.bir Kirt cocugun difer Tirk akranlarina gore egditimi birkag wil geriden takip ettigini
diisiiniiyorum.

Yine benzer sekilde Yusufun gorisleri de s&yle:

Bir dil dgrenmek o kadar kolay bir sey defil. Bir Tirk cocuguna Tiirkce Gfretmivorsun,
gelistiriyorsun, basha sevler anlatiyorsun, egitim verivorsun, ama bir Kiirt cocugu igin ayni seyler
gecerli degil Artilar ayni dedil. Kiirt cocugu buradan birinci sinifa kadar dili dgrenmeye calisiyor.
Egitim ve dgretimden ziyade, dil egitimi alivorsun.

Cocuklarin karsilastigi sorunlarn anlatirken Abdullah sunlar séyliiyor:

Cocuk belli bir yaga belli bir dille gelivor. Siz kalkiyorsunuz, onun o dgrendigi biitiin kelimeleri
defistiriyorsunuz. Kendi diinyast var oftr yasinda, yedi yasinda. Kendi diinyasi var, giinkii iliski
kurmugtur annesiyle, babasiyla, dolayisivla cevresiyle. Siz kolkiyorsunuz, onu aliyorsunuz, baska
bir dille sifirdan baglatiyorsunuz. Onun diinyasi yikiliyor. Pedagofik agidan da sakincasi var,

Bedirhan ise sunlari ifade etti:

Kisilik bozukiufu, kendini yabancifastirma, kendini seumeme.. Kendini ve kendinden olan
durumu seumeyince cocuk hayatta basanli olmuyor. Cok iyi bir miizisyen, ressam olabilecekken,
kayboluyor. Kendi ilgilerinin farkina varmiyor, yetenekleri bastinliyor. Bir bastirdmshk, bir
fistirilrishk durumu yagiyor.

Hamdi de suntar paylasiyor:

Belki onun da iyi bildigi seyler var. Mesela kirsal alanda gocuk dogayla ic ice yagiyor ve dogay
mesele anlattigr zaman, kendi diliyle miikemmel bir sekilde tasvir ediyor, her seviyle biliyor,
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taniyor onu. Ama mesela bir Tirkee file] aym seyi anlatmaya kolkug zoman olay o kadar
bozuluyor ki, sanki dofadan hic haberi yokmus gibi her sey alt iist oluyor. Bunlar beyin tahribat.

Ote yandan, gorlsiilen birgok Ggretmen &zellikle bazi &gretmenlerin  Ggrencileri  Kurtge
konusmama konusunda uyardiklarini, bagka &grenciler yoluyla Kiirtge konusan 8grencileri tespit
ettirdiklerini ve onlara bazi sikintilar yasattiklarini ifade etti. Ornegin Abdullah sunlarn anlatt:

Bozi meslektaglarimiz da bir gjan gibi “kesinlikle Kirtge konusmayacaksimiz” diyordu. Bazt
ofrencileri casus gibi dgrencilerin arasina salip kim Kiirtce konusuyorsa dfretmene ihbar
ettiriyordu. Hatta bu ajaniar ta evlere kadar gidiyordu.

Bu dfrenciler diger dgrencilerin evlerine kadar gidip —Kiirt evleri tek katli oluyor genelde— euin
damina gikiyor ve bacadan dgrencinin ailesi ile hangi dilde konustugunu dinlivordu. Ogretmen
evde bile ailesiyle Tiirkge konusmasini istivordu. Bdyle bir bask:, bdyle bir anlayis bile vard.

Kirtce konusan Ggrencilerin tespit edilmesi icin "muhbirlik” yaptirimasina degiinen baska bir
ofretmen de sunlari sdyllyor:

Ornegin dérenciler arasinda muhbircilik olayin: gelistirmelerini cokca kamuoyunda duyuyoruz.
Nasil? Mesela iste “kim eude Kiirtge konuguyorsa gelin, bana sdyleyin”. Sonucta dgretmen evlere
Siremez. Simdi boyle bir yantem agrlikl gelistirme sdz konusuydu. Bu bir kisim gocuk bu sekilde
muhbircilige de alistinlivordu. Cocuk bir giin gelivor, “d@retmenim” diyor, “gecen aksam iste
Hasan Kiirtge konustu annesivle”. Ofretmen de ne yapivor? Cezolondirma yintemlerine
girebiliyor, asaglama yéntemlerine girebiliyor. Yani bunlar: birebir biz yagadik. Mestektasiorimiz
arasinda her ne kadar bunun yanls oldugunu kendilerine ifade etsek bile, yine de uygulama
benimle simrl olan bir sey defit. Genel bir uygulomayd..

Benzer sekilde Fazil da cocuklarin okulda Kiirtce konugmalarina getirilen kisitlamanin ve
vasaklamarin bircok mekanizma devreye sokularak okul disinda da gocuklar lzerinde sistematik
bir baski haline getirildigini sévliyor:

Lsinif ertaminda, yani resmi dif ortaminda ben kendimi Tiirkce ifade etmek zorundayim gibi bir
olg1 sdz konusu. Bunun iki nedeni vardi: Bence birincisi aileden dolayl. Her ne kadar aile
icerisinde kendi anadilini, Kiirtgeyi konusuyor ise de, okulda okuma-yazma Ggrenebilmesi icin
onun Tiirkge dgrenmesi ldzim. “Okula gittigin zaman Kiirtce konusma, Tiirkce konus” gibi ifadeleri
de siz konusuydu ailenin. Burada bakis agist siyle, iste bir an dnce okuma-yazma dgrensin,
editimde basart ofsun yaklagimt sz konusu. Difer bir nokta da, bakanligin yayinlamg oldugu bir
kilavuz var, Tiirkge bilmeyen cocukiara Tiirkge dgretilmesi ife ilgili. Ben itk goreve bagladigim
zamon Ogretim miifettisleri tarafindan bu konu ile ilgili bir seminer verdirtivorlar, Gireve ilf
baslayan d¢retmenlere bizim bilgemizde ilk siylenen temel nokta su: Cocuklar kendi aralarnda
Tiirk¢e disinda bir dil konusmayacak. Ogretmenler cocuklara su telkinde bulunacoklar: Sadece
okulda dedil, okul disinda, okul bahcesinde de, sokakta da, aile icerisinde de mutiaka Tiirkce
konusulacak.

Yine Fazil bu baskimin amacinin aslinda sadece cocukla sinirli clmadigini, amacin ailenin de asimile
edilmesi oldugunu su sizlerle ifade ediyor:
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Ogretmen-veli isbirlifi dedigimiz sadece cocugun asimile edilmesi, Tiirkge dgrenmesi degil, aym
zamanda ailenin de Tiirkgeye yéneltilmesidir. Mesela bu gekilde yapilan veli toplantilannin
hemen hemen hepsinde "siz de evde Kiirtge konugmayin, Tiirkce konugsun. Siz Kiirtce konusmaya
devam ederseniz, cocufunuz da Tiirkee dfrenemez, Ofrenemeyince okuma-yazma dgrenemez,
okuma-yazma Ofrenemeyince okul siireci kesintive ugrar” denirdi, aileler de bu konuda telkin
edilirdl ve yine iste muhtariar lzerinden dzelikle telkin edilirdi. -Eger kiyde karakol varsa, ki
benim calisgim kdyde karakol vardi, karakolun da Tiirkge konusulmas: noktasinda ailelere
telkini vard). Derseniz asin bir baski, zorlama miydi? Hayir, ama dyle bir siirece sekuluyordu ki,
cocuklar ve aileferin Tiirkce dgrenmekten boska bir caresi yoktu. Efer okumak istiyorsa, bir
meslek sahibi olmak istivorsa, onun en fisa zamanda Tiirkceyi dfrenmesi isteniyardu.

Ofrencilerin  Tiirkge bilmemesinden kaynakianan sikintilan  asmak adina neler yaptiklan
soruldugunda, gorusilen &gretmenler genelde c¢ocuklarla Kiirige konugtuklarini ve bu sekilde
yardimer almaya, dezavantajlarint hafifletmeye calistiklaring sdylediler. Kimisi de Tiirkce derslerinde
dgretmeye calistiklar kelimelerin ve kavramlann Kiirtge kargihklarin vererek dgrencilerin Tiirkce
kelime dagarciklarini daha rahat gelistirmelerini sagladiklarini belirtti,

Ornegin Sileyman sunlari paylasiyor:

Kiirtce veya Zaza koyil ise ufak espriler yaparak baslanim. Ya da kendi isteklerimi onlarin anaditi
olan Kiirtce veya Zazaco sdyleyerek onlardan farkl olmadigimi, onlarla beraber oldufumu
belirtivorum, kendilerini daha rahat hissetmelerini sagliyorum, ama ondan sonra zaten egitim
baglyar. Yoksa diferi editim degil de, biraz asker? egitim olur.

Yine benzer sekilde Derya sunlan sdyllyor:

Ozellikle birinci siniftaki cocukiar itk iki hafta ya da ii¢ hafta bic Tiirkce konusamiyor, ya da
baziant hi¢ Tiirkce bilmediklerinden dolayt mecburen biz o ¢ocuklarla Kiirtge konusmak
zorundayiz, ¢iinkii konusmasaniz siz onunle diyalog zeminini de kaybetmis olursunuz. Bir gocuk
okulu terk edip kacmugtir da. En azindan benim siniimda ¢ocuklarin kagmoasina izin vermedim.

Yusuf da yine Tiirkge ve Kirtceyi birlikte kullandigini soyliyor:

Ozellikle Tiirkce bilmeyenlere bir sey aniatirken, dncelikle Kiirtge anlatiyorum, sonra Tiirkgeye
cevirivorum. Gyle yapmak zorundayim, baska bir sekilde aniatma sansim da yak.

En basitinden bir kauram Ggretmeye calgivorum, kelime dgretmeye calistifim zaman dnce
sorularia bashyorum. Mesela birinei sinifa “ot” yazdiracagim, “0” ve “t” birlestirecek, cocuk onun
bile ne oldugunu bilmiyor, ona “giya” diyorum, "evet, tamam” diyor. Bu sekilde énce giya'nin ot
oldugunu anliyor. O sekil anliyor, o sekil Ggreniyor, biz de araci olmaya ¢aliyoruz. Zor gercekten,
¢ok zor. Mesela batida bir 6grenci ot'un ne oldugunu ¢ok rahat bir sekilde kavrayabiliyor, ama

burada bir kavram dahi 3¢retene kadar epey zamammiz gidiyor.
Benzer sekilde Abdullah da sunlan séyliyor:

Ogrenci sizi anlamiyor. Bir diyalog kuracaksiniz, ama karginzdakinin diline yabancisimaz. Nasit
birbirinize 1sinacaoksiniz? Burada bir heyecan yok, bir duygu paylasimi ve anlama yok. Dolayisivla
biz sikintr cekivorduk., Ama biz kendimiz Kiirtce bildifimiz icin dgrencinin diizeyine inip ana
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konuvu ifade edebilivorduk. Gerehirse konunun dnemli noktalarini Kiirtge sdyleverek, bunun
Tirkcesini de sdyleyerek ortak bir dfrenme bigimine yineltivorduk. Bu, dgretmen igin de, dgrenci
igin de bir auantajdl. Ama bu, Kiirtce bilmeyen bir meslektasim igin ¢ak zordu. Hem kendisi
zorfule cekivardu, hemn dfrenci zorluk cekiyordu. Belli bir miiddet boyunca bu sienti devam
ediyordu. Ta ki Sgrenci kendini Tiirkce ifade etmeyi dgreninceye kadar...

Bazv Ofretmenler de dzellikle mizik derslerinde cocuklarin Kirtge sarki stylemelerine izin
verdiklerini ve bunun Sgrenciler tarafindan pozitif algilandigini ifade ettiler.

Gorisilen dgretmenler, derste veya ders digsinda Ggrencilerle Kiirtce konusmalarimin dgrenciler
Uzerinde birakbigs etkinin ve onlarda yarattifi tepkinin ¢ok olumlu oldugunu, 8grencilerin bu
sekilde kendini daha rahat ifade ettigini belirttiler. Ornegin Siileyman sunlar séyledi:

O an, drnegin derste, farz edin ki dfrenciye bir seyi kavratamadim, bir kelimeyi, bir deyimi
kavratamadim. Onun Kiirtcesini soyledigim zaman, ¢ocuk  ben nive simdive kadar bu kadar
zorlandim” mantifiyla yiziime bakip gilliivor. Bunu bir espri olarak olgihyor. Ashinda sen ona
ufak bir kopya verirken o bunu espri olarak algiivor ve cok daha siky bir sekilde saldinyor. "Veri
geldigi zaman acaba bir kelime sdyleyecek mi ben hemen anlayayim® dive diigiiniiyor. Favdasini
da gardiim yani.,

Yine benzer sekilde Cemal sunlar ifade etti:

..her seyden dnce zengin ve giiclii bir psikolofinin ortaya ¢kmasina sebebivet veriyor., Benim
yontemimde pisink bir cacuk tipi ortaya ¢kmiyor. Buna inamiyorum. Bu benim gizlemim,
Hasanlik anlaminda, fiziksel anlamda beni rahatsiz ettiklerini de gérebilivorum, Niye miisarmaha
ediyorum, niye giz yumuyorum? Simdi bir tercihte bulunmam gerekivor: Ya suskun, ya piskin, ige
diniik bir cocuk yetistirecegim, katledilmis bir cocuk artaya qikacak, ya da beni rahatsiz etse bile
kendini rahat ifade edebilen, rahat oynayabilen, elbiselerini kirletebilen, gerekirse dgretmenin
esyalarina zarar verebilen afacan bir cocutke..

Yusufun bu kanu ile ilgili ggriisleri de séyle:

Mesela bir mode!l alivorlar. Kendilerivle aynt dili konusan bir insamn dgretim kademesinde
olmassr anlar icin cok ulagimaz bir nokta, ama sonra hoglarina gidivor. Onlar da absivor. fvi yani.
Ben de memnunum bu durumdan.

Hamdi de sunlan ssyliiyor:

Kendinden biri olarak gérilyor. Ondan ince ise daha sofuk, daha mesafeli, daba kati, daha agin
bir saygi simirs icerisinde, korkuyla karisik bir saygr. Ama kendinden biri oldugunu veva aym dili
konustugunu gérdiikten sonra deha bir rahat hareketler, daha yumusak bir isiGp, daha
sicakkeanti, daha da dgretmene sokulgan... Ondan sonro siirekli konugma istegi, vanhss suyu buyu,
“aman hata ederim” veya “vanhy siylerim” kaygisi olmadan daha rahat bir iletisime gegiliyordu
cocuklaria.

Yine 8fretmenler, &frencilerinin velileri ile konusurken hig stkinti yagamadiklarini, genelde veliler
hangi dili tercih ediyorsa o difde konustuklarini, ama genelde Kiirtce konustuklarini belirtti. Bu
konuda Ayvhan sunlar paylastr:
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Veli Tiirkcede israr ediyorsa biz Tiirkee ifetisim kuruyoruz. Kiirtgede israr ediyorsa biz Kiirtede
iletisim kuruyoruz. Kald: ki bazi veliler israrla Kiirtceyi konuguyor.

Kimisi de hem kendi 6grencilerinin velileri ile Kiirtce konustuklarini hem de Kiirtce bilmeyen diger
sgretmenlere bu konuda yardim ettiklerini séyledi. Ornegin Cemal sunlan sdyltyor:

Hi¢ Tiirkce bilmeyen velilerimizle biz Kirtce konusuyoruz. Hatta bircok arkadagimiz kendi
toplantianinda katki sunalm diye bize yardim talebinde bulunmuslardir. Biz de elimizden geldigi
kadarivla yardimer olmaya calismisizdir,

Bir ogretmen de velilerin genelde Kirtge bilen &gretmenlerin toplantilarina geldiklerini, fakat
bilmeyen &gretmenlerin toplantilarina gitmediklerini, giinkii onlarla diyalag kuramadiklarini soyle
ifade ediyor:

.benim velilerim ¢ok geliyordu, ¢iinkii benimle anlasabiliyorlardi, ama diger ofretmenlerin
velileri ok fozla gelmivorlard), ciinkii geldikleri zaman birbirlerinin dillerinden anlamacdhklar
icin fazla bir diyalog soz konusu degildi.

Yine ayni Gfiretmen bu vyiizden Kirtce bilmeyen ogretmenlerin veli toplantisi yapmak
istemediklerini, ciinkii velilerin de konusamadiklari igin sialdiklarim ve dolayisiyla cocuklaninin
durumiarini 6gretmenlerle goriigemediklerini belirtti.

Bu acilardan, gérisilen dgretmenlerin cogu, Kiirtce bildikleri icin hem @grenciferle hem de
velilerle iletisim kurma noktasinda Kiirtge bilmeyen 6gretmenlere gore daha gansh olduklarini
belirttiler. Ornegin Cernal sunlari syledi:

Bizier Kiirtceyi bildigimizden dolay: cocukla diyalog noktasinda cok da sikinty cekmedik, ancak
Kiirtceyi bilmeyen Ggretmenler Kiirt cocuklarina, Tiirkceyi bilmeyen cocukiara Tiirkgeys
dgrettiginde hem égretmenin kendisi hem de cocuk gek ciddi sikintilar yagiyor.

Gorislerine basvurulan Sgretmenlerin hepsi, 8grencilerin anadilleri ne olursa olsun o dilde egitim
almalarinin ve ckuma-yazmaya kendi anadillerinde baslamalarinin cocuklar agisindan gok daha iyi
olacag ve bunun temel bir insan hakki oldugu noktasinda hemfikirdi. Yine Cemal bu konuda
sunlari ifade etti:

.anadilde efitimi siyasi bir bakis agsindan ziyade, temel bir insan hakki ve bilimin gereRliligi
olarak squunduk, simdi de ayni disiincelere sahibiz.

Yusuf ise sunlar paylasti:

Bence insanlar hangi dili konusuyarlarsa kesinlikle o dilde egitim almahdirlar. Ayni ilkede
yasiyoruz. Bircok halkin ortak bir dilde konustugu Tiirkee var, inkdr etmiyoruz. Sonugta temel
efitim, ama burada temel egitim Kiirtce olmali. Tiirkgede zorlaniyoruz

Yine benzer sekilde Ayhan suntar sdyledi:
bu bizim icin degil, her insan icin gerekli bir seydir ve her insanin en dogal hakldir. Mutlaka

her insan kendi dilinde egitim girmelidir. Bagariy: daha ¢abuk yakalar.
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Abdullah ise sunlari séyledi:

bence coklu bir egitim olabilir, yani farklr bir dil ofan bir yerde, divelim ki Kiirtlerin oldugu
bélgelerde Tiirkcenin yaninda Kiirtcenin de okutulmas: gerekir. Ben bunun daha yararh
olacagina inaniyorum, Yani her iki dili birlikte yiiriitmek, daha saghkitdir.

Anadilde efitim bir Insan i¢in vazgecilmez bir haktir. Bu vlmalidir. Bu bir haktir, Bu, talepten
ziyade, bir hakbr. Yani diinyada bugiin anadille yiizlesmis, demokrasivle yiizlesmis bulusmusg
toplumlar, depletler bu hakki insanlarina tamyor. Bu nedente anadilde egitim sarttir. insaniann
baganist icin de bir sortbr. Yapilan arastirmalarda anadilde egitimini géren bir &frencinin
baganisiyla anadilde efitim gdrmeyen dfrenciler arasinda bir fark vardir. Anadilde egitim yapan
dfrenciler tabii ki daha ¢ok boasarihdir ve iilkesine, ailesine, cevresing daha cok yararl olacaktir.
Dolayisivla anadilde egitim mutlaka sarttir ve verilmelidir.

Benzer noktalara definen Nurettin de sunlar séyledi:

.bir seyi beyninizde canlandirabilmek igin onu algdamaniz gerekir, anu algilayabilmeniz icin de
ony en fyi anladiginiz dilde algilamaniz gerekir, en Wi algdadiginiz dil de anadilinizdir, yani
Tiirkce de olabilir, Kiirtce de olabiliv, Siiryanice de olabiliv, Ermenice de olabilir. Sanugta kendi
dilini beyninde canlandirabilecek, en iyi anlayabilecek kendisi oldugu icin, efitim de cocugun
beynindeki degisimi yasatabilmekse, en iyi olgilama yolu kendi anadilinde egitim yapmak.

Yine Bedirhan da benzer tespitlerde bulunduktan sonra ayni zamanda egitim fakiiltelerinde
ggretmen adaylarinin da bu konuda bilgilendirilmeleri gerektigini soyle ifade ediyor:

Kesinlikle anadil bir haktir. En azindan, editim dili Tiirkee olsa bile, kendi anadilini de cocuk
d¢renmeli, anlar da kendini ifade etmeli. Bununta ilgili egitim fakiiltelerinde Gfretmenier de
bilgilendiritmeli. Ciinkii dgretmen oluyorsunuz, Tiirkiye'nin ¢ok gesitli killtiirierine dagihyorsunuz
ve insanlarlo karsitagtyorsunuz, ciddi anlamda sikintilar cekivorsunuz. Yani kesinlikle bir ders
olarak dgretilmeli. Hem iinjversitede hem de ilkdgretimde.

Ayrica, goristGgumuiz dgretmenterin cofu Sgretmenlik yapmaya baslamadan dnce de anadilde
egitim olmasi gerektigini diistindiiklerini, fakat Gzellikle Tlirkce bilmeden okula baslayan Kiirt
cacuklarin durumunu yakindan gérdiikten sonra bunun gerekliligine daha da inandiklarin
belirttiler. Ornegin Yusuf séyle diyor:

Ben gireve baglamadan &nce kesinlikle anadilde efitimden yanaydim. Tabii ogretmenlik
vaparken bu istefim daha fazla arti. Kesinlikle olmazsa olmaz bir sey, yoksa burada verilecek
egitimin bir dnemi yok.

Yine benzer sekilde Fazil, dgretmenlik yapmaya baslamadan Snce anadilde egitim alamamis
gocuklar ile ilgili sadece kagit lzerinde fikir sahibi oldugunu, fakat durumu yakindan gardiikten
sonra dislincelerinin sekillendigini style ifade ediyor:

.anadilinde egitim girmeyen cocuklarin bagari oran: yizde elli diser —iiniversitede, egitim
bilimlerinde, bu bilimsel tespiti sadece kgt Gzerinde &frendik. Bu yasadiklarimizia bunu
pratirte gérdik. Kesinlikle ¢ok baganl, ¢ok zeki cocuklanin kendi anadillerinde egitim
goremedikleri igcin bu egitim siireclerini de tamamlayamadigini, koptufunu, zorla devam
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ettirenlerin, vani liseyi de zar zor bitirenlerin lniversite sinavlanna girdiklerinde cok
zorlandikiarine gordiim. Dolayisivia su andaki temel fikrim, kesinlikle her ocugun anadilinde
efitim gérmesinin zoruntu ofdugu ydniinde.

Mevcut durumda hem 8gretmenlerin hem de Ggrencilerin yagadikiar sikintilarin asiimasi igin ne
yapiimasi gerektigi soruldugunda genellikle anadilde egitimin 6nlinin agiimasi  gerektigi
savunulurken, gorisler birbirine cok yakinds. Ornegin Abduliah sunlan paylasti:

Mevcut yasalarda degisiklige gidilmesi ldzim. Bu bir siyasi iradedir. Bunun hichir sikintist olmaz.
Yani bu iilke pargalanmaz. Devlet yikilmaz. Uniter yapr icinde bu her iki egitim yapilabilir,
Kiirtlerin yogun oldugu béigelerde Tiirk¢enin yaninda Kiirtce de anadil egitimi icin kullandabilir.
Bence devfet bunun yolunu acmalidhy, bunun yasalarin: yapmahdir. Ve bu hakki do kendi
vatandaslarina vermelidir. Vatandag da boylece deuvletine karsi daha cok giiven duyacaktir. Aksi
halde bu duygu birlesimi, bu ganil birligi olamaz.

Fazil ise sunlarn dile getirdi:

..bu cok da siyasallagtirilan bir kavram oldugu igin ¢ok tartisihyor Tiirkiye'de, ama egitim
agsindan  deferlendiriimesi  gerekivor. Egitim bilimi aqsindan  bu  deferlendirilmelidir ki
Tiirkiye'nin sartlar da buna uygundur, yani herkesin kendi anadilinde efitim alma imkan,
olanakiar: da mevcuttur dive diisiiniyorum. Farkh okullar da olusturulabilir. isteyen Tiirkce
egitim alir, isteyen kendi anadilinde egitim afir.

Goriismelerde sikca gdzlemlenen noktalardan biri de, 6grencilerinin okul dili ile ilgili yasadiklar
sikinttlart  anlatirken, bircok dgretmenin kendi ilkokul wiltarina referanslar vererek kendi
tecriibelerini de paylasmalariydi. Ornefin Bedirhan, 6gretmenlik yaptig esnada bazi 6gretmenlerin
Kiirtce konusan dgrencileri tespit ettirmeleri ile ilgili sunlan sdyledi:

Kendimden Ornek uvereyim: Ben koyde okudum. O kadar ispiyoncuiuk gelistirmisti ki
digretmenler... Bir giin bizim hayvanlanmiz kayboldu. Tepeden hayvaniar: anyordum. Annem de
beni cajinyordu buldum mu, bulmadim mu diye. Ben de ona Tiirkce cevap verdim, anlamad). Bu
dil, aramizdaki bu baginis belki bir saat siirdii. Yani o da bilmiyordu Tirkge.

Yine benzer sekilde kendi ogrencilik gegmisine deginen &gretmenlerden biri olan Nurettin de
sunlars sdyliiyor:

Her ne kadar onlara Tiirkee dgrettimse de, onlarin hayatlar boyunca Kiirtge diigiinecekierini cok
iyi biliyorum. Ayri yollardan gegtim, ben de halen Zazaca, Kirtcenin bir lehcesinde ddgiiniiyorum
ve yorum yapivarum. Tiirkgeve hakim almadi§m halen diisiiniiyorum agikgass.

Bunlarin disinda, 6gretmenlerin Kiirtge dili ve edebiyati hakkinda gorisleri soruldugunda, hemen
hepsinin Kirtcenin hangi dil ailesinden geldigini, genel olarak ne gibi &zelliklere sahip oldugunu ve
hangi dillerle yakin oldugunu bildikleri gzlemlendi. Ayrica cogu 6gretmen, Kiirt edebiyati hakkinda
belli bash bilgilere sahip olduklarini ve firsat buldukca bu alandaki kitaplar okuduklarini ifade etti.
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Grup 4 Ev dili ve okul dili farkli olan g¢ocuklara ebeveyn olmak

Calismamin bu bdlimiinde, okula giden cocuklar olan ve Tiirkce bilmeyen Kiirt ebeveynlerle
gortgulda. Bu grup icin ortalama so yaslarinda olan toplam 8 kadinla gériisildii. Gériisiilen
kadinlarin biri haric hepsi Diyarbakira bagh farkl ilgelerden gelen ve gériisme ddneminde
Diyarbakir merkezde ikamet eden kisilerdi. Ayrica hepsi ev kadini oldugunu belirtti. Yine, gariisiilen
kisilerin cogunun halihazirda g veya dért cocugu okula devam etmekte, su an bu cocuklarin bir
kismi lisede, bir kismi da iiniversitede okumakta. Birisi de ilkégretim 3. ve 5. siniflarda okuyan iki
cocugu oldugunu belirtti.

Cocuklarmin ev icinde genellikle hangi dili konustugu soruldufunda hemen hemen hepsi
cocuklarin evde genelde kendileriyle ve babalariyla Kiirtge konustugunu, kimsenin Tiirkce
konusmadigini ifade etti. Grnegin Halime style diyor:

Di nova malé de bi min i bavé xwe re tu kes tirkl naxivi.
[Ev iginde benimle ve babalariyla kimse Tiirkge konusmaz,]

Xanim da kendisinin ve esinin cocuklarla Kiirtce konustuklarini, fakat kiciik cocuklarimin Tiirkce
konustugunu style anlatti:

Di malé de heuseré min, kuré min é mezin, bika min, em hemii kurdf diaxauin G tu kes tirki
xeber nade. Tené kuré min yé bagik derdikeuin, ew tirki xeber didin.

[Evde, kocam, biiyiik oglum ve gelinim, hepimiz Kiirtge konusuruz ve kimse Tiirkce konusmaz.
Sadece kiiciil cocuklanm disar cikar, anlar Tiirkce konusur]

Gocuklarinin okul ve ders durumlan saruldugunda lisede ve {iniversitede okuyan cocuklar olan
kadinlar, gocuklarinin durumlarimin iyi oldugunu ve okullarinda basarili olduklarini sdylerken,
cocuklariilkokula giden Faté, cocuklarinin okul dersleri ile ¢ok fazla ilgili olmadikiarini séyledi.

Okula bagladiginda gocuklarinm Tiirkge bilip bilmedigi soruldugunda cogu ocuklarinin ilk baslarda
hig Tirkce bilmediklerini ve bu durumdan hem kendilerinin hem de cocuklarinin etkilendigini
séyledi. Ornegin Halime sunlar sdyliiyor:

..hatin bajar ji tirki nedizanin heta dest bi dibistané kirT ji tirki nedizanin. Pist dest bi dibistén
kirin @ hatin malé zihmet? kisandin. Him min, him ji wan,

[3ebre geldirten sonra da Tirkce bilmezlerdi, hatta okula bagladikiannda da  Tiirkee
bilmiyorlard). Okula basladiktan sanra eve gelince sikint! yasadilar. Hem ben hem de onlar]

Cocuklarimn  okulun ilk donemlerinde birtakim zorluklar, sikintilar yasayip yasamadif
soruldugunda, farkl gdriisler vardi. Bircofu bu konuda gocuklarinin kendileriyle herhangi birgey
paytasmadiklarini, gocuklarimin okulda neler tecriibe ettiklerini bilmediklerini séyledi. Ornegin
Gulé sunlar ifade etti:
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Willa heta niha ¢i kisandibin ji me ra negotine. Tu tist ji me ra negotine. Tu alf de tu tigt ji me ra
negotine. Ne di aliyé mamosteyén xwe de ne ji aliyé dibistané de tu caran gili nekirine. Nizanim,
édT di nava wan de tistek ¢ébibi jT me ra nedigotin, Ne ji min re ne ji ji bavé xwe re negotine.

{vallah, simdiye kadar ne yasadilarsa bizimle paylasmadilar. Bize hir sey sdylemediler. Higbir
konuda bize hichir sey sbylemediler. Ne dgretmenleri hakkinda ne de okullant konusunda
sikdyette bulunmadilar. Artik bilemiyorum, bir sey olmussa da bize sbylemezlerdi. Ne bana ne de
babalarina]

Kimisi de evdeki dil ile okul dili uyusmadifi icin ¢ocuklarimin kafasinin kanistiging ve bunun da
basarili olmalarini engelledigini dile getirdi. Ornefin Meryem sunlan sdyledi:

..di malé de bi kurdi dijin G li dibistané ji bi tirki dijin. Ji ber vé yeké ji seré wan tevitheu dibe.
Gelek zehmetiyan dikginin. Heke dersén wan bi kurdi bina, dé gelek serkefti bina.

[Evde Kiirtge yagiyorlar, okulda Tiirkce. Bu yiizden kafalar karigiyor. Cok sikint) cekiyariar. Eger
dersleri Kiirtge olsaydi, daha bagaril oluriard: ]

veli toplantilari oldugunda kimin toplantitara katldigin ve sgretmenlerle gorismelerde neler
tecriibe ettiklerini sordugumuzda, ¢ogu kisi Tirkge bilmedikleri igin veli toplantilarina
gidemediklerini veya sadece gocuklarinin babalarinin toplantilara gittigini sGyledi. Ornegin Xanim
sunlari séyledi:

Hin caran wexia civina malbatan, bavé wan dici ez weki jina malé nedicim. Bavé wan dici.
Digot "hin ¢ima di malé de [tirki] xebar nadin. Zarokén we zihmetiyé diksinin.” WT ji digoté
““imané me ev ¢" Zarokén me tirk? dizanin, heta 5'an xwandiye. Ji ber ué zimané me ev g, em ji
gund hatine.

[Bazen, vell taplantifarinda, babalan giderd, ben eu kadimi olarak gitmezdim. Babalar giderd..
“Eude neden (Tiirkce] konusmuyorsunuz, cocuklariniz sikintt yagiyor” diyorlar. O da “bizim difimiz
budur” diyor. Cocuklarimiz Tiirkee biliyorlar, 5. sinifa kadar okudular. Bu yiizden, dilimiz budur,
biz kiivden geldik]

Benzer sekilde Nazé de sunlar ifade etti:

Ji ber ku min tirki nedizani ez negiime. Ji ber ku bavé wan tirki dizani ew dicd. Pist zarokén min
mezin biin ew ji bo zarokén min yén bagik dicin. Ez qet necime ji ber ku min tirki nedizanl.

[Tiirkce bilmedigim igin ben gitmedim. Babalar: Tiirkce Bildigi icin o giderdi. Cocuklarim
biiyidiikten sonra, onlar da kiiciik cocuklarimia giderlerdi. Ben hi¢ gitmedim, glinkii Tirkce
bitmivordum ]

Xecé ise suniart soyllyor:

Ez an careké ¢ime an ne. Digotin dayé were, xelk té pirsa zarokén xwe dike. Min digot ez tirkl
nizam, ez nayém. Wé demé me digot eyb e. Yani me serm dikir.
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[Ya bir kere gittim ya da hi¢ gitmedim. “Anne gel, mitlet gelip cocuklanni saruyor” diyorlord. Ben
de, “Tiirkge bilmivorum, gelmem” divordum. O zaman awptir divorduk. Yani utamirdif.]

Derslerinde ve Gdevlerinde ¢ocuklarninin zaman zaman kendilerinden yardim isteyip istermedikleri
veya cocuklanina yardim edip edemedikleri soruldugunda herkesin paylagh nokta, Tiirkce
bilmedikieri igin gocuklarna yardime) olamadiklan, fakat evde okumus daha biliyiik bir agabey veya
abla varsa onlarin yardima olmaya calistiklariyds. Halime sunlari soyliiyor:

i ber ku xwendin  nivisandina min tuneba di vi alf de ez ji bo wan nedibam alikar ji ber ky tu
xwendin & nivisanding min tunebit.. Dema ku tisteki ji min dipirsin min kurdi ew tist zaniba,
min ji wan re digot. Li gorl qaweta xwe ez ji wan re dibgm alitar. Aniha Ji ez ji wan re dibim
alikar.

(Chkuma-yazmam olmadigh icin, bu konuda onlara yardimo olamiyordum, ciinkii okuma-
yozmam yoktu.. Bana bir sey sordukiarinda, efer Kirtcesini bilivorsam onlara saviiivordum.
Giiciime gbre yardimct oluyordum, Simdi de onlara yardimer oluyorum ]

Nazé de sdyle diyor:

Welle ji ber ku min bi tirki nizaniba, min nikariba altkariva wan bikirana. Yant hin caran digotin
ku ew nizanin Ié me nikaribi alikariva wan bikirana, Yé mezin i Yé biciik aliteariva hey dikirin.

{Vallahi, Tirkce bilmedigim icin, onlara vardime olamiyordum. Yani, bazen anlamadiklarin
soyliyorlard), ama biz onlara yardima olamiyordute. Biiyiik cocuk ve Riigitk olan birbirlerine
yardim edivortard:]

Bazilarr da, cocuklar &devlerinin Kiirte cevirisini soylediklerinde onlara yardima olmaya
cahstiklarini siiyledi. Ornegin Meryem sunlar sByledi:

Ji ber ez bi tirki nizanim, ez nikarim alikariva wan bikim. Hin caran Jji dersén xwe werdigerinin
kurdi G ji min dipirsin. Ez jf beta ji desté min té, alikariya wan dikim,

(Tiirkce bilmedigim igin, onlara yardim edemiyorum. Bazen, derslerini Kiirtceye cevirivoriar ve
bana soruyoriar, Ben de elimden geldigince yardimer oluyorum ]

“Cocuklarinin okulda Kiirtce egitim almasini ister miydiniz" diye sorulduunda ise genelde benzer
ifadeler vardi. Ornegin Halime sunlar séyliyor:

dibo me, nan d av giqas ji bo me ferz be zimané kurdi ji ji bo me ewqas ferz e.
(Bizim igin ekmek ve su ne kadar gereklivse, Kiirtce dili de o kadar gerehlidir]
Benzer sekilde Meryem de sunfar paylasti:

Daxwaza me perwerdehiya bi zimané zikmaki ve. Daxwazo me ew e ku zimané me JT weki
zZimanén din Ii dibistanan bé férkirin. Ez i dixwazim hem ez i hem JT zarokén min bi kurdi
Bixwinin & binivisin. Lé mixabin nika ev derfet tune ne.
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{Istegimiz anadilde egitimdir. stegimiz su ki, bizim dilimiz de diger diller gibi okulda &gretilsin.
Ben de, hem ben hem de cocuklarim Kiirtge okuyup yazabiletim istiyorum, Fakat maalesef simdi
bu imkdn yok |

Cocuklarimin okulda Kiirtge ders gdrmelerinin kendilerine ne gibi faydalar saglayabilecegi
soruldugunda, genelde cok dil bilmenin onlar igin bir zenginlik olacagina vurgu yapildi. Grnegin
Halime sunlar séyliyor:

Dema ku tu niha dersén zarokna bi zimanki bizani cawa ye, du zimanan bizani Ii ku ve i sé
zimanan bizani I ku yel Ew yek dewletmendiva insanan e. Em dikarin bibéjin ev dewlemendi
maneviye. Ev yek vi bi vl awayi ye. Dema ku tu dici nav tirka tené tirki dizanin 18 dema ku tu
kurdi, dimili 4 zimenki biyani ji bizani ¢igas tisteki bag ! Her ziman ji ba mirouan ferz e (8 heri
zéde zimané dayiké.

[Simdi cacuklann dersleri, bir dil bilseler nerede, iki dil bilseler nerede, ii¢ dil bilseler nerede! Bu
insanfanin bir zenginligidir. Diyebiliriz ki bu zenginlik manevidir. Bu, bu sekildedir. Sen Tiirklerin
arasing gidiyorsun, sadece Tiirkce biliyortar, fakat Kiirtce, Zazaca, yabanc bir dil bilirsen ne
kadar iyil Her dil insan icin gereklidir, ama en cok da anadili]

Ote yandan kimisi de cocuklari okulda Kirtce egitim alabilseler bunun kendilerine de faydal
olacagin soyledi. Ornegin Nazé sunlari paylast):

Heke bi kurdi ba, ji bo wan hésantir ba, dé ji bo min ji bastir ba i ez ji dé hin bibam. Ez jT dé di
aliyé xwendin @ nivisandiné ji wan hin bibam. Ev yek ji ji min re gelek meraqg e.

(Kiirtge olsayd, onlar igin daha kolay olurdu, benim icin de daha iyi olurdu, ben de dgrenirdim.
Ben de onlardan okuma-yazma dgrenirdim. Bu benim icin biiyiik bir meraktir]

Goriigmelerde deginilen problemlerden biri de, kéyden sehir merkezine gog eden ailelerin
cocuklarimin yeni okullarindaki akranlan tarafindan rahatsiz edildikleri ve hakarete ugradiklar
noktasiydi. Ornegin Xanim sunlari sdyliiyor:

Dema ku em na ji gund hatin, zarokén me dihat digirivan. Digotin “Henekén xwe bi me dikin,
Dema tu mamoste pirsan dike em nizanin. Wé demé hevalén me heneké xwe bi me dikin,” Ji ber
wé yek hineki zéde giraniya xwe dan ser tirki ji bo ku di dibistané de zihmetiyé neksinin,

[Kéyden yeni geldifimizde, cocuklarimiz eve gelip aglyorlardl. "Bizimle dalga gegiveriar”
diyorlardi. "Ofgretmenter soru sorunca bilmivoruz. O zaman arkadaslarimiz bizimle dalga
Leciyorlar” Bu yizden agirhklanm Tirkceye verdiler ki okulda sibints cekmesinler.]

Gorilgmelerde ortaya ¢ikan bir baska nokta da, annelerin cocuklarina kendi aralarinda Tiirkce
konugmalarim telkin etmeleriydi. Bircok anne cocuklarinin Tiirkce konusmasini ve bu yolla
kendilerine de Tiirk¢e Ggretmelerini istemis. Ornefiin Nazé séyle diyor:

Pisti zarokén min ev hatin diné hema cin dibistané a xwendin. Pisti cian dibistané it hatin min
digote wan di nau bera xwe de [Tirkilbiaxavin da ku ez ji hin bibim.
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[Cocuklarim dogduktan sonra hepsi okula gidip okudular. Okula gittikten sonra, “kendi aranizda
{Tiirkce] kanusun, boylece ben de dfrenebileyim” diyardum |

Cocuklarina bu yonde telkinde bulunan birgok anne, bunu hastanelere giderken dokforlarla iletigim
kuramadiklar icin yaptiklarini ve efer Tiirkce Gfrenirlerse doktorlara rahatsizhklarini daha iyi
anlatabileceklerini belirttiler. ¥ine bu konuda Nazé sdyle diyor:

Digotin “dayé zimané te, zimané te ye. Tu péwist nine.” Min ji digoté “em digin nexwegxaneyan,
dicin doxtoran, em nizanin em weki belangazan disekinin.” Rasti j7 heke em digin nexwesxanan
em gelek zihmeti diksinin. Hej ji heke ez dicim nexwegxaneyé ez yeki li gel xwe dibim,

[Bana divortardi, “anne dilin, senin dilindir. Sana gerekl] degil”. Ben de, “hastanelere, doktorlaro
gidiyoruz, [Tiirkce] bilmiyoruz, garibanlar gibi duruyoruz” diyordum. Gercekten de hastanelere
gittigimizde cok sikint: yasiyoruz. Héld da hastaneye giderfen yonimda birini gétiriyorum.]

Bazilars da ozellikle cocuklar okula baslayip da Tlrkce dfrendikten sonra kendileriyle iletisim
kurarken sikintilar yasadiklarini, birbirlerini iyi anlayamadiklarini belirtti. Ornefin Meryem sunlar

soyliyor:

Zarokén min ne serdesté kurdi ne. Ji ber vé ji em nikarin tékilivek bas saz bikin. Ew hin tigtan bi
tirki dibéjin 16 ez bi tirki nizanim. Tirkiya min gelek kanbax e. Dema ez bi wan re diaxivim, bi
tirkiya min dikenin. Tekiliyén me gelek kanbax in. £z i zarokén min, bi hev nakin.

{Cocuklarim Kiirtcede ivi degiller. Bu yiizden de iyi bir iligki kuramiyoruz Onlar bazi seyleri Tiirkee
sdyltiyarlar, fakat ben Tiirkge bilmiyorum. Tiirkge fena durumda. Onlarla konustugumda,
Tiirkceme giiliivorlar. iliskilerimiz ok fena. Cocuklarimia anlasamiyorum.]

Benzer sekilde Halime sunlari sayledi:

..di vl ali de me pir zihmetiyan diksinin bi taybeti jI kega min ya zaningehé dixwine kurdiya weé
gelek kém e. Em kurd pé re diaxivin ew bersiva me bi tirki dide. Gelek caran di navbera me de
nigas derdikevin.

[.bu konuda cok sikinti yosyoruz, ozellikie dniversitede okuyan fezimin Kirtcesi cok az.
Kendisivle Kiirtce konusuyoruz, o bize Tiirkee cevap veriyor. Cogu kez aramizda tartigma cikiyor]

Goriistigimiiz kisilerin bazilan da kendilerinin maruz kaldig1 sorunlara aym gekilde cocuklarinin
da okulda maruz kaldigini belirtti. Ornegin Meryem sunlar séyledi:

Rojek, ji ber ku kega min i dibistané bi kurdl axiviye, mamaosteye wé poré wé kisandiye. Wé demé
keca min digit dibistana navin. Serokwezir Erdogan derdikeve televizyonan G dibéje ku “kurdi
serbest €”. Lé em vé yeké nabinin. Ji ber ku em kurd in, gelek caran rasti cudaxwaziyan tén.
Zarokén me ji di dibistanan de rasti cudaxwaziyén mezin tén.

[Bir giin kizim okulda Kiirige konugmus dive 8gretmeni saqmi cekmis. O zaman kizim ortaokula
gidiyordu. Bashakan Erdogan televizyonlara gikip “Kiirtge serbesttir” diyor. Fakat biz bunu
giremiyoruz. Kiirt oldugumuz icin ¢ofu kez aynmaiiga ugruyoruz Cocuklarimiz da okullarda
biiyiik aynmabikiarta kargitagiyorlar]
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Her ddrt gruptan insanlarla yapilan gériismelerde, hig Tiirkce bilmeyen veya cok az Tiirkce bilerek
okula baglayan cocuklarin okula basladiklar andan itibaren nasil bir egitim siireci tecriibe edildigi
gorulmektedir. Miilakat yapilan hemen hemen herkes ¢ocuklarin egitimi stirecinde dilsel, egitimsei,
toplumsal, psikolojik, politik ve daha bir¢ok kontuda yasamilan sikintilar hakkmda oldukga aciklayicr
veriler sundu. Her gruptan bircok kisinin degindigi benzer noktalar olmakla birlikte, bircok tekit
rnek de verildi. Takip eden béliimde, zellikle birgok kigi tarafindan siklikla deginilen noktalar,
daha &nce yapilmis calismalarin bulgular) ve kuramsal tartismalar 1siginda tekrar ele alinmaktadr.
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DORDUNCU BOGLUM

BULGULARIN DEGERLENDIRILMES| ve KURAMSAL TARTISMA

Bu calismada, daha once de definildigi gibi, anadili Kirtce olan cocuklarin tekdilli Tirkge
okul)ardaki egitim tecriibeleri, 6zellikle okuma-yazmaya baglama strecleri dort gruptan insanlarla
derinlemesine miilikatlar yaptlarak incelenmektedir. Amag, anadili Kirtce olan, okula bagladiginda
hig Tiirk¢e bilmeyen veya ¢ok az bilen gocuklarin bilmedikleri bir dilde okuma-yazma ogrenmeye
baglamalariin,  egitim  siireclerinde kendi anadillerinin  kullamlmamasimin ve  bunun
yasaklanmasinin égrencilerde ne gibi psikolojik, egitsel, toplumsal ve dilsel sorunlara yol agtigini
aragtirmak ve bu durumdaki 6grencilerin ayirt edici zelliklerini ve egitim ihtiyaclarini belirlemekti.

Gorisiilen her dért gruptan insanlar, anadili Kiirtge olan ve hic Tiirkge bilmeyen cocuklarin okula
basladiktan sonra ne gibi sikintilar yasadiklarina dair oldukca aciklayici bilgiler sundular ve
giriigmelerde birguk husus &n plana gkt On plana gikan noktalardan bazilar her dért gruptan
kisilerce siklikla dile getirilirken, bazi noktalar sadece belli bir gruptan kisiler tarafindan vurguland..
Asagida oncelikle en ¢ok &n plana gikan noktalar tartisilmaktadir. Sonrasinda ise bulgulari daha iyi
anlamlandirabilmek adina &zellikle egitimde anadilinin Gnemi odakh kapsamli bir kuramsal
cerceve sunulmaktadir. '

A. TESPIT EDILEN SORUNLAR

1. lletigimsizlik

Calisma kapsaminda yapilan gériismelerde hemen herkes tarafindan en ok deginilen noktalardan
birincisi, dgrenciler ve dgretmenler arasinda okulun ilk yillarinda ciddi iletisim problemierinin
ortaya ckmasiydr, Gerek dgrenciler, gerek her iki gruptan 6gretmenler ve veliler, cocuklanin okula
baslarken okul dili olan Tirkgeyi bilmedikleri veya ¢ok az bildikleri igin &gretmenlerini
anlayamadiklarini  ve kendilerini ifade edemediklerini dile  getirdiler. Ogretmenlerini
anlayamadiklari icin derste Sgrenmeleri gerekenleri ogrenemediklerini belirten &grenciler, Gte
yandan Tiirkge bilmedikleri igin genelde susmak zorunda kaldiklarim, gogu zaman Ggretmenlerinin
de kendilerini anlamaya calismadiklarimi, Kiirtce konustukiar zaman kifiir ettiklerinin veya Kirtce
konusmakta israr ettiklerinin sanildifine ve dolayisiyla azarlandiklarim ifade ettiler. Ayrica birgok
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ogrenci, Tlrkce konusamadifi icin §gretmenleriyle duygularini, diistincelerini paylasamadiklarini
belirtti.

Yine farkli gruplardan bircok kisiye gére, iletisim kopukluguna bagli olarak, 6grenciler birkag
senelik zerlu bir siirecten sonra okur-yazariik becerileri kazansa da, okuyup yazdiklar metinleri
uzun siire tam olarak anlayamamaktadir. Bu konuda bir Ggretmenin “papagan gibi tekrarlamak”
ifadesi oldukga agiklayicrdir,

Ote yandan, iletisim kopuklugunun ve okudugunu anlayamamanin 8grenciler lzerinde nasil
etkileri oldugu konusunda birgok Ggretmenin hemfikir oldugu nokta, sgrencilerin bu ylzden cok
geride kaldiklari ve kapasitelerini kullanamadiklar tespitiydi. Bircok &gretmen, dgrencilerin ashnda
Ggrenmeye istekli olduklarini ve &grenmek icin cabaladiklarini belirtirken, yeterince Tiirkge
bilemedikleri icin belki de “gelecegin bilimadam)” olma firsatini kaqirdiklarimi ifade etti. Ayrica,
sikltkla gozlemlenen noktalardan biri de, cocuklarin kendilerini Tiirkce ifade edememesinden
dolay &fretmenler tarafindan "zekd eksikligi olan”, “kafasi ¢ahismayan” veya “algilayamayan”
Ggrenciler olarak degerlendirilmesidir.

Ozellikle Kiirte bilmeyen &firetmenler, Ggrencilerle iletisim kuramamanin kendileri icin de cok
zorluklar cikardigini ve kendilerini yiprattigini dile getirdi.

Gézlemlenen bu iletisimsizlik durumu ile itgili olarak, uluslararasi literatiir gosteriyor ki azinlik
dillerine mensup cocuklarin okulla ilk deneyimleri genellikle hayal kirikhig yaratmakta, cocuklar
zekalanni,  duygularini,  dUslncelerini,  esprilerini ofretmenleriyle ve  arkadaslanyla
paylasamamaktadir. Ustelik dgretmenler de siklikla bu durumu Ofrencilerin zeka kapasitelerine,
calismamalarina ve isteksizliklerine baglamaktadir. Oysa Cummins'in™ de dedigi.gibi, zekasi, hayal
glict ve dilsel birikimleri onaylanip tesvik edilen azinlik dillerine mensup cocuklar, okullariyla ve
dersleriyle cok daha fazla ilgilenmekte ve basarili sonuclar elde etmektedir.

Ayrica, goristilen tiim gretmenter, iletisimsizlik sorununu ¢izebilmek adina, ilkin ¢ocuklara bir
iletisim dili olarak Tiirkceyi ogretmeye cahstiklarimi, ancak cocuklann Tirkge sdylenenleri
anlayabilmeleri, kendilerini Tiirk¢e ifade edebilmeleri ve okuduklarnm anlayabilmeleri icin en az
tg-ddrt yilin gecmesi gerektigini aktardi. Yine bircok 6gretmen, cocuklara yalnizca Tirkge iletisim
kurmayi dgretmeye calistiklari igin miifredati takip edemediklerini ifade etmektedir. Oysa
uluslararasi literatiirdeki galismalar, ¢ocuklarin basit giindelik etkilesimleri gerceklestirmek igin
kullandiklari dit (Temel Kisilerarasi iletisim Becerileri - Basic Interpersonal Communication Skills,
bundan sonra BICS) ile okulda Ofretilmesi gereken igerigi anlayabilmek icin kullandiklari dil
(Bilissel Akademik Dil Yetisi - Cognitive Academic Language Proficiency, bundan sonra CALP)
arasinda bir ayinm yaparfar.™ Bu ayrima gdre BICS cocuklarin bakkalda, pazarda, alisveris
yaparken, sokakta arkadaslanyla oynarken kullandifi dil becerilerinden bahsederken, CALP,
cocugun okulda &gretilen bir konuyu anlamak icin sahip olmasi gereken oku! konularina ozgi bir
dit yetisinden bahseder. Cummins, cocugun okuldaki konuyu anlayip anlayamamasinin ve
dolayisiyla okulda 6gretilen bir konuyu &grenip grenememesinin bu ikinci tiir dil yetisine sahip

ng

7 sim Cummins, “Fundamental Psycholinguistic and Sociological Principles Underlying Educational Success for Linguistic
Menorily Students,” icinde: Soctaf Justice through Muititingea! Education, Ed: Ajit Mohanty, Minati Panda, Robert Philipson ve Tave
Skutnabb-xangas, (Brista: Muitilingual Matters, 2o0g), 19 -35.

" Bu kanuda kapsarmh bir tartigma icin bakamz Jim Cummins, language, Fower and Pedagogy. Bllingual Chitdren in the Crossfire
(Clevedan: Multilingual Matters, 2000}, 57-85.
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olup olmamasina baglar. Bulgulanmiz, anadili Kiirtge olan cacuklarin okula basladiklarinda ilk
birkac yil okula &zgii konulari &grenmekten ziyade sadece Tiirkge temel iletisim becerileri
kazanmaya calismakta oldugunu gostermektedir. Bu durumda, Ggrenciler temel birtakim Tirkee
iletisim becerileri kazansalar da, mifredat geregi 6grenmeleri gereken bilgileri 6grenememekte ve
okula devam edecefi dile uzun siire gecememektedir. Sonug olarak bu somut durum, daha dnce de
bahsedildigi gibi, Kiirt cocuklarimin akula baslarken ve okula devam ederken ciddi dezavantajlar
yagamasina yol agmaktadir.

Gte yandan, okulun ilk wllarinda 8gretmen-Ggrenci arasindaki iletisim kopuklugu, belli bir
dénemden sonra benzer sekilde bu kez 8frenciler ve ebeveynleri arasinda ortaya cikmaktadir.
Okulda baslayan sadece Tiirkceyle simirli yeni yagam tarzi, birkag yil gectikten sonra Kirtge
konusmayl geri kalmighk, ilkellik ve utanma ile iligkilendirerek Kirtceyi unutmayr ve artik
kullanmamay! beraberinde getirirken, diger taraftan Tirkce bilmeyen veya cok az bilen anne-
babalarla gocuklar arasindaki iletisimi ciddi sekilde sekteye ugratmakta ve aralarinda bir kepukluk,
iletisimsizlik dogurmaktadir. Ciinkii ebeveynlerin biyiik bir cogunlugu, bulgularda gézlendigi gibi
zellikle de kadinlar, ya hig Tiirkce bilmemekte ya da ok az bilmekte. Oysa cocuklar okul yolu ile
gittikce daha fazla Tirkgeye maruz kalmakta ve anne-babalaryla Kiirtce konugma oraninda ciddi
bir azalma meydana gelmektedir. Ayrica, televizyon, telefon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerin daha
fazla kullanima girmesinin ve bu aletterde kullanilan dilin cogunlukla Turkce olmasinin
iletisimsizligi daha da kériikledigi sdylenebilir. Bunlarin sonucunda, ebeveynler ve gocuk arasinda
problemlerin ve konularin tartisilip céziime kavusturulacag ortak bir dil kalmarmis olmaktadsr.

2. 1-o Yenik Baglama

Gériismelerde ortaya ¢ikan carpia sonuglardan birisi de, yine her gruptan hermen hemen herkesin
degindigi noktalardan biri ofan “1-o yenik baslama”, “ge¢ kalma” ve “geriden baglama” tespitleriydi.
Gériigilen tiim &grenciler, efitimlerinde anadilleri kullanitan Ggrencilere kiyasla kendilerini gok
dezavantajli gordiiklerini, ¢iinkil okula ve hayata “1-o yenik basladikiarint”, “ge¢ kaldiklarini” ve
“geriden basladiklann” belirttiler. Yine her iki gruptan birqok ggretmen, hig Tirkce bilmeyen veya
cok az Tiirkge bilen dgrencilerinin anadilleri Tiirkce olan gocuklara oranla ckula bagladiklarinda cok
dezavantajli olduklarini benzer ifadelerie dile getirdiler. Cocuklarin okuma-yazma becerileri
kazanmas ile ilgili yapilan tim caligmalarin isaret ettigi gibi, hi¢ bilmedikleri veya daha az bildikleri
bir dilde okuma-yazma &frenmeye zorlanan cocuklar bu becerileri edinmek igin gerekli sozll
becerilere sahip olmad i i¢in okuma-yazmaya basarili bir sekilde baslayamamaktadir.”

Bu tespit, bagka iilke ve dil ortamlarinda yapilan ¢alismalarda da definilen bir nokta. Aragstirmalar,
ggrencilerin en iyi bildikleri dilde okuyup yazabildiklerini gistermis, ayrica kiltlirel ofarak
sgrencilere daha tantdik olan okuma materyallerinin okumay: daha hizlandirdifina isaret
etmistir.™ Bunun aksi egitim politika ve pratiklerinin uygulandigi yerlerde, GErencifer egitim
sirecini daha iyi sartiardaki yasitlarina gore geriden takip etmektedirler. Cummins ise “ge¢ kalma”
durumuna isaret ederken bunun @nemli sebeplerinden birinin yukarida da bahsedilen BICS ve
CALP ayriminda okul basarisi igin gerekli olan ikinci dil becerisi tirinin eksik gelismesine

T Colin Baker, Foundations of 8iingual Educatian and Bifingueliom (Cleveden: Multilingual Matters, Clevedon, 2008), 315-345.
" Diana August ve Timathy Shanahan, Deseloping Literacy in Second-Lofigucge Learngrs: Report of the Natianal Literacy Panel on
Language Minority Children and Yauth {Mahwah: Lawrence Eribaum, 2a06)
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baglamaktadir."™ Collier ve Thomasin calismasindan aktarldigina gére, anadili ingilizce olan
Amerikal beyaz 8grenciler 10 ayhk bir siire iginde 10 ayda ilerlemeleri gerektigi kadar ilerlemekte,
fakat buna karsin ingilizceyi ikinci dil olarak Ggrenen difsel azinlik gruplarina mensup dgrenciler 10
ayda gerceklesmesi gereken 6grenmeyi ancak 15 ayda gerceklestirebilmektedirler.”® Bundan dalayr,
Cummins bu dilsel azinlik &grencilerin ortalama s yil kadar gecikerek normalde olmalari gereken
yere varabildiklerini belirtmektedir.

Yine, “1-0 yenik baslama” veya “geriden baslama"” algifar ile iliskili olarak, bu durumu actklayabilecek
onemli bir kavram da egitim bilimlerinde “scaffolding” (iskele kurma) olarak gecmektedir.™ Bu
kavram, &grencilerin bitigsel gelisiminde egiticinin, ¢ok kisa bir siire icin 6grenciyi yénlendirerek,
ona destek ve drnek olarak Ggrencinin sahip oldugu bilgi birikimini bir adim ileri gotlirmesi
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anlamina gelmektedir.™ Buna gore, 6grenci belli bir bilgi ve dil birikimine sahip olarak okula gelir
ve normal sartlar altinda okulda Ggretmen ve ders materyalleri yardimi ile bazen de akranlarinin
destegiyle mevcut birikimlerinin Gstline birer birer ekleme yaparak siirekli yeni bilgiler edinir.
Bununla ilgili olarak, Cummins de &grencilerin anadillerinin ikinci bir dil 6grenme sirecinde
6nemli bir “iskele” olabilecegini, ikinci bir dilde gerceklestirilen bir Sfrenme etkinliginde
ogrencilerin daha iyi bildikleri birinci dillerini kullanmalarini tesvik etmenin cok daha bagaril
sonuglar dofurabilecegini belirtmektedir.”™ Oysa hic Tiirkce bilmeyerek veya cok az bilerek okula
baslayan Kiirt cocuklart bir adim ileri gidebilecek bir seviyeden alinmadiklari gibi, aksine, mevcut
bilgi ve dil birikimleri yok kabul edilerek okula devam etmek zorunda clduklan icin, hemen her
gruptan ¢ogu insanin bahsettigi gibi “1-o yenik baslama”, “ge¢ kalma" ve “geriden bastama” algilan ve
dezavantajlar kaginilmaz olmaktadir. S6z konusu Kiirt &grencilere herhangi bir destek veya yardim
varsa, o da —gorigmelerde ortaya ¢iktigi gibi— iki sekilde olmaktadir: Ya Turkce bilen diger sinif
arkadaslar) tarafindan saglanmaktadir bu yardim ya da Kirtce bilen ogretmenler kendi
inisiyatiflerini kullanarak anlatmak istedikleri konular Kiirtgeye cevirip anfatarak veya ogretmek

istedikleri kelimelerin Kiirtge kargiliklarini vererek bir “iskele kurma” yéntemi gelistirmektedirler.™
3. Sinifta Kalma ve Okulu Terk Etme

Aragtirmarin bulgular okul dili olan Tirkceyi ¢ok az bilen veya hig bilmeyen cocuklanin okuma-
yazmaya oldukca geq baslayabildiklerini ve ilk yil geride kaldiginda heniiz harfleri yeni yeni
taniyabildiklerini, bdylece okuma-yazma becerileri gelistiremedikierini ve dolayisiyla da genelde
sinif tekrar) yapmak zarunda kaldiklarini gostermektedir. Sinif tekrar yapan ogrencilerin Gogu
sinifta kalmalarinin sebebi olarak ogretmeni ve derste kendilerine &gretilmeye catisilanlar)
anlayamamalarim gésterdiler. Yine, bircok dgrencinin ifade ettigi gibi, sinif tekrari yapmak zorunda
kalan &grencilerin bu tecriibeleri kendilerine olan givenlerini azaltmis ve dolayisiyla okulla
iligkilerini kotii etkilemistir. Bununla iliskili olarak, ézellikle anadili Kiirtce olan &gretmenler,

" Cummins, Fundamental Psycholinguistic, 1g-35.

“virginia Collier ve Wayne Thamas, "Making U.S, Scocls Effective For English Language Lesrners, Part 2" TESOL Matters, g
{1959): 1-5.

"3y konunun kapsaml: bir tarbismasi ign bakinz Lindsey Lipscomb, lanet Swanson ve Apne West, “scaffolding,” icinde:
Emerging Perspectives an Legriing, Teaching and Technofogy, Bd: Michael Crey, (zoos). Ayrica: hitg//projects coe uge.ed afepltt/

“ Yine aymi konuyu ele alan Lev Vygostky'in “Zone of Broximal Development” tartizmasinag bekilabiiir: Lev Yygotsky, Mind in
Sodiety ([Cambridge: Harvard University Press, 1978)

" Cummiins, Fundamental Psycholingu stic, 32.

" Bu nokteda dikkat edilmesi gereken dnemli bir nokta sudur: Kirtce biien ogretmenlerin kendi [rnisivatifterini kuliarp
dgrencilerle Kirtge konusma pratigi, Kirt 2élgesi digirda okuyan Kilrt 8renciler icin gecerli olmayabilir.
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Tiirkce 6grenmekte zorluk geken ve sinifta kalan 6grencilerin genelde birkag sene icinde okulu terk
ettiklerini ifade ettiler.

Uluslararasi literatiirde de sikhkla dile getirilen bu sonug, hem Gzellikle Kiirtce konugulan
bélgelerde okuyan &grenciler arasinda okula devam etme oranlarinin azhgini hem de devam
edebilen dgrenciterin ortadgretim ve iniversite sinavlaninda elde ettikleri dusik basar aranlanm
oldukga iyi agiklamaktadir. Ciinkii Cummins'in de dedigi gibi, “dilini ve kiiltiriini okul kapising
girmeden gikar, disanda birak ve dyle iceri gir” tarzi bir yaklagim gocuklarin kendi kisilik ve
kimliklerini de okul kapisinda biraktirmis ve sonu¢ olarak bu kisilerin egitim hakkindan

faydatanamamasina yol agmistir. ™

4. Damgalamalar / Stigmalar

Ozellikle Ggrenci gorismelerinden ortaya gkan dnemli hususlardan biri de, Kirtce konusan
cocuklarin okul icinde veya diginda bazi damgalamalarla / stigmalarla karsilagabildiklerini
gosteriyor. Ozellikle lise yillarinda, Kiirtge konusan ogrencilerin dilsel farkldiklann ayirdina
vardiklar ve Kiirtce konusmakta israr ettikleri dénemde arkadaslari tarafindan “pesmerge” ve
“tergirist” gibi isimlerle cagrildiklarini 8greniyoruz. Benzer bulgular Bahar ve Atl tarafindan da tespit
edilmistir.*® Arastirmacilar, “Kiirt" kelimesinin kiifiir olarak algilanabildigini ve Kiirtce konuganlarin
“kisfiir ettiklerinin® sanildigim, Kiirt 8grencilerin Kiirtce konugma @niindeki baski ve yasaklar kadar
béyle bir algidan da rahatsizlik duyduklariny belirtiyor. Yine, bircok Ggrencinin bahsettigi 6zguven
eksikliginin muhtemel sebeplerinden birinin Kiirtce bilmenin, konusmanin sikhikla dgretmenler ve
diger dgrenciler tarafindan veya anaakim medya yolu ile damgalanmasindan / stigmalanmasindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Bu kanuda Nancy Dorian’in “kiigiimseme ideolojisi” olarak adlandirdigh
kavrama defiinen Ayan Ceyhan ve Kogbas, bunun belirli bir dilin toplumda geri plana itilmesini
hakli cikarmak amaayla, sz konusu dilin kendisinde bazi eksikliklerin bulundugunun ileri
siirilmesi oldugunu séyler.” Benzer sekilde, governmentality (yénetisim) kavramina ydnelik
tartismalardan birinde Foucault, okullardaki dilsel pratiklerin dilin nasil kullantlacagin da
“diizenledigini” ve bu yolla diller arasinda veya dillerin kullamhg bicimleri arasinda hiyerarsiler
dogurdugunu, bunun da baz dilteri digerlerinden daha degerli veya defersiz kildigin
sb’ylemektedir.ua Calismanin bulgularina bakildiginda, 6fretmenlerin &frencilere tekrar tekrar
“hicbir yerde Kiirtce konugsmayin” demesi, 8grenciler tarafindan “Kiirtce kétiidir ve sizin éniiniizde
bir engeldir” gibi algilanmakta ve hayatlarinin bir parcasi olan Kirtgenin 8rencilerde agir bir yik
ve utamlip saklanmasi gereken bir &zellik haline gelmesine yol agmaktadir. Nitekim annesinin
Kiirte konustugunun duyulmas lzerine, diglanmaktan korktugu icin bir 8grencinin “benim annem
Fransizca konusuyor” demesi bu durumu en iyi sekilde agiklamaktadir.

' Jim Cummins, "Bilingual Children’s Mother Tongue: Why Is It important for Education?,” Sprogforum, 19, {z001): 15-20. Ayrica
bakiniz hitp:/fwww iteachilearn.comf/cummins/mather.htm -

" Firal ve Ath, Toplurnsal Uzlasma Arac Olarak Egitim?

" Ayan Ceyhan vé Kocbasg, Cilldillilik ve Egitir, 15.

8 Michzel Foucault, “Goveramentality,” icinde: The Foucault Effect; Studies in Governmentality: With Twa lectures By and An
Intersiew With Michel Faucauit, Ed: Graham Burchell, Gorden Calin ve Peter Miller, (Chicago: University of Chicago Press, 1991).
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5. Siddet

Siddet Uzerine caligan Salmi dodrudan siddet, dolayli siddet, bastirier siddet ve yabanciastine siddet
olmak lzere dort temel siddet tirGnln oldugunu sdylemektedir.*? Buna gére, dogrudan siddet
insan hayatina zarar vermeye yonelik bilingli olarak yapilan fiziksel miidahaleler anlamina
gelmektedir. Savas, didlirme, kadin siinneti, iskence, dayak atma gibi oldukca genis bir aralikta
incelenen fiili hareketler bu siddet tiirinin en belirgin érnekleridir. Dolayli siddet ise, insani
midahaleler sayesinde magduriarla dogrudan iliskisi engeltense de, kurumlar, niifus gruplar veya
insanlar yliziinden dolayli olarak meydana gelen zararll veya &limciil durumlar ifade eder.
Salmi'ye gére dolayli siddet’in de iki tiirli vardir, Bunlardan, ikmal yoluyla siddet (violence by omission),
insanlar tehlikeli bir durumdayken veya olumsuz bir durumun insanlar lizerindeki zararh etkileri
teknik olarak &nlenebilecekken veya kontrol altina alinabilecekken herhangi bir miidahalede
bulunulmamasi durumudur. Kaynaklarin esit bir sekilde paylastirimamasi, sivil veya askeri
mildahalelerden kaynaklanan aglik veya hastaliklar, ihmal yoluyla siddet's Srnek gosterilmektedir.
Ote yandan, aracilik yoluyla siddet (mediated violence), dogal veya sosyal cevreye zararli etkileri
dolayli bir sekilde anlasilabilen veya bazen ileriki bir dénemde hissedilebilen, bilingli yapilmis
insani midahalelere denk diiser. Buna verilen drnekter ise, cevreye verilen bilyiik zararlar, tarimda
zararli ziral maddelerin kullanilmasi olarak siralanmaktadir. Ucgiincii bir siddet tiri olan bastiro
siddet, insan haklari ihlalleri, konusma ve disiince dzgirligi ihlalteri, dini dzgortigin
engellenmesi, kanun Gnunde esitsizlik gibi olay ve durumlar ifade eder. San olarak, yabancilastiric
siddet ise bir insanin veya grubun psikolojik, duygusal, kiiltiirel veya zihinsel saghk gibi yiiksek
haklarindan mahrum birakilmasi anlamina gelmektedir. Bu tanima gére, insan saghfi sadece
maddi gereksinimlerin  kargilanmasiyla saglanamamakta, toplum icinde saglikli bir sekilde
durabilmeyi, yaratici etkinliklere kattlabilmeyi, sosyal ve kiiltiirel aidiyet gibi manevi gereksinimlere
de dikkat edilmesini gerektirmektedir. Yabanalastiricr siddet’in en cok bilinen &rnekleri ise irkgilik,
toplumsal diglanma, kiltlirin bastirilmasi ve korku icinde yasamaktir.

Ayni caligmasinda, egitimin siddet tiirlerini azaltmakta ve insan haklarinin iyilestirilmesinde glicli
bir arag olarak kullaniabilecegini séyleyen Salmi, okullarin ayni zamanda siddet barindiran
cevreler olabilecegini ve efitim siirecinin kendisinin veya egitimin eksikliginin de siddetin
belirleyicileri olabilecefini iddia etmektedir.

Yukandaki tanimlar ve agrklamalar 1gifinda, bircok kisi ile yapilan milakatlara bakilirsa, Tiirkce
bilmeden veya ¢ok az Tiirkce bilerek okula baslayan Kiirt cocuklarimin cogunun veya hepsinin bahsi
gecen siddet tlrlerinden bircoguna maruz kaldigi gérilmektedir. Ornegin, Ggrencilerin siklikla
Ggretmenler tarafindan séylenenleri anlayamadiklari igin, okuma-yazmada zorlandiklari icin ya da
kendi aralarinda okul icinde veya disinda Kiirtge konustuklart igin dgretmenierinden dayak
yemeleri dogrudan siddet tiirine girer. Ote yandan, Kiirtcenin anadili Kiirt¢e olan cocuklarin egitim
surecine dahil edilmemesinin dofurdugu egitsel, toplumsal, dilsel, psikolojik ve ekonomik
tahribatlar dofayli siddetin her iki tiriine de &rnek olarak verilebilir. Benzer sekilde, Kiirt
ogrencilerin sinif iginde, okul bahgesinde arkadaslariyla, hatta evde ebeveynleriyle Kiirtce
konusmalarinin yasaklanmast bastina siddetin agik 8rnekleridir. Son olarak, Kiirt gocuklarimin
bilmedikleri bir dilde efitim almak zorunda birakilmasi, kimliklerinin efitim sisteminde, simif ici

¥ jamil Salmi, "Viclenee, Democracy and Education: An Analytic Framewaork,” iginde: Suffer The Little Children —Advances in
Etucation In Dwerse Communities: Research, Peficy and Fraws, 4, £d: Carol Camp-Yeakey, (Emerald Group Publishing Limited,
2004), 207-230. :
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pratiklerde veya ders kitaplarinda olumsuzlanmasi, kendi anadiflerinden ve kiiltlrlerinden
utanmalarina yot agilmasi yabanciastinc siddet tirine girmektedir. Benzer bir gekilde, her iki
gruptan dgretmenlerin ve velilerin de tzellikie kimi durumlarda yabanalastirici, kimi durumlarda
da basting siddet'e maruz kaldi disiinllebilir.

6. Susmak ve Zili Beklemek

Ogrencilerle yapilan gériismelerde, birqok kisi tarafindan dile getirilen bir nokta da birgok kisinin
okulun ilk yillarinda Tiirkce bilmedikleri igin “susmak” zorunda kalmasi. Bircok kisi Kirtce
konusmalart yasak oldugu icin ve Tiirkce bilmedikleri igin birbirleriyle konusamadiklarini ve bu
ylizden de derslerde susmaktan sikildiklarini belirtirken, konusabilmek icin teneffis zilinin
calmasini ve daha sonra da okulun son zilinin calmasiyla evlerine gitmeyi beklediklerini
soyliiyoriar. Yine bu kisiler sonraki siniflarda da Tiirkce yetersizligi sebebiyle soru soramadiklarmn
ve yine susmak zorunda kaldiklarini sdylerken, “susma” durumunun bir aliskanlia dénitstugiini ve
hayatlarimin ileriki agamalarinda da kendilerini etkiledigini, pasiflestirdigini  belirtiyorlar.
Ogrencilerden birinin ilk grendigi Tiirkge kelimenin “sus” olmasi da manidardir.

7. Muhbircilik

Goriisiilen anadili Kiirtce olan &gretmenlerden birgogu, anadili Kiirtce olan &grencilerin okulun itk
yillarinda Kiirtce konusmama konusunda bazi Ggretmenler tarafindan uyanldiklanni, bagka
tgrenciler kutlanilarak Kiirtge konusan dgrencilerin muhbircilik, ispivonculuk, ajaniik yoluyla tespit
ettirildiklerini ve cesitli cezalara tabi tutulduklarini ifade etti, Bu bulgu, literatiirde daha 6nce de
aktarilan bulgularla biyilk benzerlikler géstermektedir. Clason ve Baksi'den aktaran Skutnabb-
Kangas, Kirt &grencilerin kendi aralarinda ve anne-babalariyla Kirtce konusmalarina izin
verilmedigini, konusanlarin &gretmenler tarafindan tespit ettirildigini ve cezalandinldigini, &te
yandan ispiyonculuk yapan grencilerin de 8dillendirildigini belirtmistir. ™

Yine benzer sekilde, okuldaki bazi gretmenlerin, kiy karakollarinin destegini de atarak, anne-
babalara gocuklaryla Kiirtge konusmamalarini telkin ettigi, eger konusurlarsa gocuklarimin Tiirkge
okuma-yazma ofrenemeyecefi ve dolayistyla okulda basanl olamayacaklarini sdyledifi tespit
edilmistir.

Ogrencilerin  kendi anadillerini konusmalarina izin verilmemesinin ve anadillerindeki dil
becerilerinin -~ bu  yolla zayflatilmasinin  genelde “Ggrencilerin  ihtiyac”  arglimaniyla
gerekcelendirildigi goriilmektedir. Uluslararas literatiirde gorlildUga gibi, bu argimana gére
grencilerin akulda basanli olabilmesi icin okul diline azami &l¢lide maruz kalmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin hem okulda hem de okul disinda, sokakta ve evde Tiirkge konugmalar istenirken ve
benzer sekilde anne-babalarina da cocuklariyla Kiirtge konusmamalarn ve sadece Tirkge
konusmalarr salik verilirken, bu yolla &grencilerin daha iyi Tiirkce Ofrenecekleri varsayiliyor. Ayni
sekilde, hemen her derste Gfrencilere dncelikle Tlrkce Sgretmeye calismak, Kirt Ggrencilerin
kendilerinde bir eksiklik oldugunu diisinmeleri ve bu eksikligin gideriimesi icin her firsatta ve
yerde sadece Tlrkce Bfretimine agirhik verilmesi gerektigi anlamina geimektedir, Bu yizden bu
actklama, cocuklarin kendi anadillerinde alacaklan bir egitimin bu cocuklara kazandirabilecefi
faydalari gérmezden gelmekle beraber, ¢dzimi c¢ocugun anadilini egitimin bir parcasi olarak
gdrmekten ziyade, sonugsuz bir sekilde daha qok Tlirk¢e ogretmekte aramaktadir.

™ Tove Skutnabb-Kangas, Bilingualism or Not The Fducation of Minarities (Clevedon: Multilingua’ Matters, 1984), 309-11.
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Dil egitimi fiteratiiriinde “ayrilan vakit” (time on task) olarak adlandinlan bu varsayim, okul dilinde
verilen egitimin toplam siiresi ile okul basarisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ve ¢ocuklarin
ikinci bir dili dgrenebilmeleri icin birinci dil kullanimindan tamamen veya mimkiin oldugunca
fazla uzaklagilmasi gerektigini iddia etmektedir. Oysa bircok arastirmac azinhk dillerine mensup
gfrenciler arasinda ¢oguniuk dilinde verilen egitimin siiresi ile okul basarisi arasinda dogrudan bir
iliski olmadigini, aksine, cocugia her iki dilde de egitim vermenin okul dili (izerinde olumlu etkide
bulundugunu géstermistir.™ Tiirkiye'de, mevcut egitim politikalari, diger tim etnik dil gruplarina
mensup cocuklarin durumunda oldugu gibi, Kirt cocuklarinin da anadilinin Tiirkge oldugunu
varsaymakta ve anadili Tuirkge olan gocuklar nasil ve ne kadar Tiirkge dil egitimi aliyorlarsa, onlarin
Ancak, bodlge okullarindaki basarisizligin

142

da aym mifredatl takip etmesini @ngérmektedir.
sebeplerini tartisan Sahin ve Gilmez, basarisizlikta devletin izledigi Tiirkce dil egitimi
palitikalarinin da payt oldugunu ve yapilmasi gerekenin bu cocuklara daha fazla Tiirkce dil egitimi
vermek oldufunu savunmaktadir."™ Vine bir televizyon konusmastnda, Milll Egitim eski Bakan
Hiiseyin Celik, bdigedeki cocuklarin daha fazla Tirkge &grenmeleri igin birtakim miifredat
degisiklikleri yapilmas) gerektigini ifade etmistir. Oysa uluslararas literatlirdeki drnekler, azinhk
dillerine mensup ¢ocuklara goguniuk dili olan ckul dilinde siire agisindan daha fazla ders vermek
ile bu gocuklarim okul basarilars arasinda dogrudan bir iliski olmadigini géstermistir.™ Ote yandan,
yaplan arastirmalar, okul dilini daha ¢ok bilen dgrencilerin degil, hern akul dilini hem de kendi
anadilini daha iyi bilen 6grencilerin gerek dil gelisiminde, gerekse de okul derslerinde daha basaril
olabildiklerini giistermistir.™ Bunu destekler sekilde, Van'da Kiirtce bilen 8. sinif sgrencileriyle
yapilar bir aragtirma, &grencilerin Tiirkce dil gelisiminin birinci belirleyicisinin Kiirtge dil gelisimi
oldugunu, Kiirtceyle iligkisi daha dengeli devam eden ve Kiirtce dil becerileri gérece daha iyi olan
dgrencilerin savunulanin aksine Tirkce ve hatta ingilizce dil becerilerinin daha iyi oldugunu
gostermistir.°

8. Kby / Varos, Bilge ve Sehir Merkezi Ayrim

Her iki gruptan bircok &gretmenin deffindigi noktalardan birisi de, dzellikle kéylerden, ilcelerden ve
sehir merkezterindeki varog semtlerinden gelen cocuklar arasinda Tirkge bilme oraninin cok daha
az oldugunun tespit edilmesi. Buna karsin, 8gretmenler sehir merkezlerindeki bélgelerde
cocuklanin okuta gelmeden 8nce eskisine aranla daha fazla Tiirk¢e bildiklerini ve bunun sebebinin
tgzellikle televizyon, telefon ve bilgisayar gibi teknolojik aletlerin buralarda yayginca kullamilmasi
ofdugunu belirtmekteler. Goruslilen bazi veliler de, kirsal bir biilgeden sehir merkezine gic
ettikten sonra, gocuklarimin okulda zorlandiklaring ¢ok ivi Tirkce kenusamadiklar icin okuldaki
diger arkadasiar tarafindan kendileriyle alay edildigini belirtti.

S Cummins, Language, 174-175,

¥ Sadece | 67an Antlasmas’nda ad: gegen gayrimuslirn cemaatlerin dillerinde efitime izin verilmis olsa da, uygulamalarda bu
dillerin kullanildigi okullarda da birgok sarunlar gkanbdign bilinmextedir.

* smet Sahin ve Yerer Gilmez, "The Efficiency of Education in East and Southeast Turkey,” Social lndicators Research, 49
(2000Q), 213—-236.

 Orekler ve bu konunun daha kapsamh bir tartismast icin bakiniz: Cummins, Lenguage, 173-200.

* Currmins, Fundamental Psychalinguistic, 20-21.

% iehmet Serif Derince, ihe Role of First Language (Kurdish) Development in Acquisition of 2 Second Language (Turkish) and a Third
Language (Frglish} {Istantul: Bogazigi Universitesi, Yayinlanmamg Vilksek Lisans Tezi, z010)
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9. Kiirtce Bilen Ogretmen Olmak ya da Olmamak

Gériigme notlarindan ¢ikan @nemli sonuglardan biri de, iki &gretmen grubu arasinda Gnemli
farkliliklarin almasidir. Her seyden dnce, &gretmenin Kiirt olmasi, Kiirtce bilmesi ve dgrencilerle
zaman zaman da olsa Kirtce konugabilmesi &grencileri rahatlatmakta ve meydana gelebilecek
birtakim olumsuz sonuclari engelleyebilmektedir. Ornegin, bircok ofrenci Kilrtce bilmeyen
dretmenlerle iletisim kurmakta ok zorlandiklarini ve bbdylelikle aralarinda bir mesafenin
olustufunu, oysa Kiirtce bilen &gretmenlerle daha rahat iletisim kurduklarim belirttiler.
Ogrencilerin bu tespitini destekler sekilde, Kiirtge bilmeyen Sgretmenler Kiirtce bilmemelerinin
hem kendileri hem de 8grenciler icin zorluklar gkardifini ve cocuklarin egitim-ogretim
tecriibesinin de bundan olumsuz etkilendigini ifade etti. Aym sekilde, Kiirtce bilen &gretmenler
Kiirtce bildikleri icin kendilerini daha gansh hissettiklerini, ¢linkii cocuklara anlatmak istediklerini
her iki dilde de anlatma imkimna sahip olduklarini, Tirkge anlattiklar bir konu anlagiimayinca
ayni konuyu Kirtce agiklayabildikleri igin Ggrencilerin konulari daha rahat ggrenebildiklerini
séylediler. Yine benzer sekilde, gériisiilen veliler genelde Kirtce bilen gretmeni olan ¢ocuklarinin
okulu daha cok sevdiklerini ve derslerinde daha basarili olabildiklerini paylastilar. Ayrica, bazi
égrencilerin ve bircok Kiirt &gretmenin ifadelerinden anlagildigr kadaryla, Kiirtce bilen
sgretmenlerin  siniflarinda  okuyan 6grenciler arasinda sinifta kalma olayr ok daha az
gozlemlenmektedir.

Bir diger farklihik da, anadili Kiirtce olan &gretmenler Kiirtge bilmeyen ofretrmenlere gdre ofrenci
velileriyle dogrudan iletisim kurabildigi igin, velilerin Kiirtce bilen dgretmenlerin diizenledigi veli
toplantilarina daha fazla katlim g@stermeleri ve buna kargin Kirtce bilmeyen &gretmenlerin
velilerle iletisim kurmakta giicliik cektikleri icin veli toplantisi yapmamay tercih etmeleridir.
Yapilan gorismelerde, Kiirtge bilen dgretmenler kendileriyle gorligmeye gelen d8renci velileri ile
rahatlikla iletisim kurabildiklerini ve velilerin bundan memnun olduklanm dile getirdiler. Ote
yandan, Kiirtce bilmeyen &gretmenler veli toplantilari yaptiklarinda cok zorlandiklarini, genellikle
ya Kiirtge bilen diger 6gretmenlerden ya da §grencilerden yardim istediklerini belirttiler.

Ogrencilerin Turkce bilmemesinden kaynaklaman &grenme gicliklerini gidermek adina ne gibi
metotlar ve materyaller kullandiklari konusunda, gérisilen her iki gruptan &§retmenler arasinda
farkliliklar goze carpti. Bu konuda goriisii alinan Kiirtge bilmeyen bircok o6gretmen, gorsel malzeme
kullandiklarini, konulari hikdyelestirerek anlatmaya cahstiklarimi ve bazen de resimleme ve drama
yéntemlerini kullandiklanini belirttiler. Ayrica, bazilari da, anlattiklar konular anlagiimayinca, bu
konular sinifta Tiirkce bilen bagka bir 6grenciye anlattirdiklarin belirtti. Ote yandan Kiirtce bilen
tgretmenler, grencilerine herhangi bir konu dgretmeye calistiklarinda eger cocuklar Tlirk¢eden
dolayr konuyu anlayamiyorlarsa, genelde ocuklarla Kiirte konustuklarini ve bu sekilde ocuklara
yardimar olmaya, onlanin dezavantajlarini hafifletmeye cabstiklarini sdylediler. Cogu, derslerinde
gretmeye calistiklari kelimelerin, kavramlarin ve bazi miifredat konularinin Kiirtce agiklamalanini
yaparak dgrencilerin Tiirkce kelime dagarciklarini daha rahat gelistirmelerini, anlatilanlar daha iyi
anlamalarnini sagladiklarint belirtti. Yine bircogu, Tirkge &fretirken Kirtge ile kiyas metodunu
kullandighini ifade etti.

Ayrica, anadili Kurtge olan dgretmenierin hemen hepsi Kiirtce bilmelerinin yani sira Kurtge dili
hakkinda da genel bilgilere sahip olduklarini, Kirtcenin hangi dil ailesine mensup oldugunu
bildiklerini, yine Kiirtge edebiyat hakkinda bazi temel bilgilere sahip olduklarini ve Kiirtce
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edebiyattan bazi eserleri okumug olduklarini ifade ettiler. Oysa Kiirtce bilmeyen &gretmenlerin
tamami Kirtce hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini ve cogu da Kiirtce edebiyat ile
ilgili bilgileri olmadifini séyledi. Mevcut tekdilli uygulamalarda bile, Kiirtenin dil yapist hakkinda
bilgi sahibi olmamin &grencilere Tiirkce Ggretirken hem Bgrencilere hem de Ggretmenlere bazi
faydalar saglayabilecegi dusiindlebilir. Zira bu sayede &zellikle okulun ilk yillarinda dgrencilere
Tirkce &gretmeye cahgtlirken iki dil arasindaki benzerlikler ve farkliliklar kullamlabilir, Ote yandan
bir dil hakkinda ve o dilin edebiyati hakkinda bilgi sahibi olmanin ve bunu farkli sekillerde
Ggrencilerle etkilesimlerde gostermenin  Ggrenciler {izerinde olumliu etkiler yapabilecegi
diginilebilir. Bu agilardan bakildiginda Kiirtce bilen ve bilmeyen &gretmenler arasinda nemli bir
farkhihk oldugu soylenebilir.

Farkhliklar diginda benzerlikler de mevcut. Ornein her iki gruptan &gretmenlerin neredeyse
tamami okul dili anadilinden farkl olan gocuklara efitim vermek ile ilgili herhangi bir kaynak
okuma imkani bulamarms. Bircogu, Gniversite 6grencilikleri déneminde &gretmenlerinin bu
konulara genelde bilincli bir sekilde definmediklerini, bahsi gecerse konunun &gretmenler
tarafindan  kapatildigini ve bu durumun tartiglmasina izin verilmedigini sdyledi. Oysa
Ogretmenlerin  hemen hepsi, efitim fakiltelerinde &gretmen adaylarina bdyle bir dersin
verilmesinin ve bu konularla igili kaynaklarin kendilerine okutulmasimin hem kendileri icin hem
de 6grencileri igin daha iyi olacag gériisinde.

10. Ebeveynlerin Rolii

Galismanin énemli bulgularindan bir tanesi de, her dért gruptan goriisiilen kisilerin de benzer
sekilde teslim ettigi gibi, cocuklarm ilk okuma-yazma tecriibelerinde ebeveynlerin cogunlukla
ocuklarina yardima olamadiklaridir. Bu tespit yapilirken gerek grenciler ve ebeveynler, gerekse
de her iki gruptan &gretmenler bu durumdan sikayet ettiler. Orenciler, artik iyi Kiirtce
konugamadiklari igin anne veya babalari ile iyi iletisim kuramadiklarini, diistincelerini onlarla
paylagamadiklarimi aktarirken, velilerin bir kismi Tiirkce bilmedikleri icin cocuklar ile olan
Hligkilerinin gittikce azaldifini ifade etti. Yine ayni nedenle bircok veli ¢ocuklarinin derslerinde ve
ddevlerinde onlara yardima olamadiklarini belirtirken, 6zellikle Tirk ogretmenler velilerin
¢ocuklarinin okul durumlariyla ve dersleriyle iigilenmediklerinden sikayet etti. Gériisme notlari,
dersler ve ddevlerde karsilagilan zorluklar da dahil, anne-babalarin okul dili olan Tiirkceyi
bilmedikleri durumlarda cocuklarimin okuldaki sorunlarini gidermede onlara yardimei olamadigini
gostermektedir.

Oysa cocuklarin okul tecriibesinde ebeveynlerin ok &nemli bir rolii oldugu bilinmektedir.'”
Gérusiilen bircok ogretmen, bu konuda, ailelerin desteklerinin alinamamasinin mevcut durumu
daha da kotllestirdigini, anne-babalarin okuma-yazma bilmeleri halinde &grencilerin durumunun
daha iyi olabilecegini sdyledi. Uluslararasi literatiire bakildiginda, bircok arastirma, cocuklarimn ilk
okuma-yazma tecriibelerinde ebeveynlerin cocuga destek olmasi durumunda daha hizh grenme, -
daha fazla motivasyon ve daha basanili okuma-yazma sonuglarinin elde edildigini géstermektedir.
Cocugun kendi ev dili ile okuma-yazmaya basladifi durumlarda evden gelebilecek kaynaklar ve
destek en (st dlzeye ¢ikariimrg olmaktadir. Hatta birgok Ulkede gocuklan kendi anadillerinde
egitim almaya basladiktan sonra velilerinin de anadillerinde okuma-yazma 6grenmek igin yetiskin

" Baker, Foundations of Bilingual Education ond Bilingualiom, 316.
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egitimi dersleri talebinde bulundugu gozlenmistir,®® Ayrica, aragtirmalara gore bircok durumda,
azinlik dillerini konusan ebeveynler cocuklaninin okul tecriibesine katkida bulunmak istedikterini
ifade etmistir, fakat cesitli sebeplerden dolayi, okullar ve egitim politikalar ebeveynlerin ilgi,
motivasyon ve potansiyel katkilarini ya hafife almistir ya da gerektigi gibi kullanamamistir. Dahast,
ev dilinin okuma-yazma tecriibesinin digina itildigi durumlarda, kaginiimaz olarak ebeveynler
cocuklarina yardimer olma noktasinda hem daha caresiz hem de daha isteksiz olahilmektedirier ve
bu durum ¢ocuklarin basarih bir egitim alma ihtimalini tehlikeye atmaktadir. Yine birgok arastirma,
bdyle bir durumun beraberinde ilave teknik ve psikolojik sorunlar meydana getirirken meselenin
daha da cetrefillesmesine yol agtigini géstermistir.™

11. Dillerin Yer Degigtirmesi

Ozellikle 6grenci ve veli miildkatlarinda ortaya ¢ikan sonuglardan biri de, yeni nesiller arasinda
Kiirtcenin gittikce yerini Tirkceye birakmasidir, Gortiglilen &grencilerin gok blyiik cogunlugu,
anne-babalarm ile hald Kiirtce konussalar da, &zellikle kendi yagtlariyla daha cok Tirkge
konustuklarini ifade ettiler. Cogu kisi yaygin iletisim dillerinin &zellikle lise dénemi ile birlikte
Tiirkeye dondigiini séylerken, bir 8grencinin “aktif hayatta, liniversitede, ¢calisma hayatinda, sokakta
Tiirkge egemen” sozleri oldukga agiklayicl. Bu bulgular, daha dnce yapilan bagka calismalarla da
paralellik gostermektedir. Ornegin Diyarbakir merkezinde, $emdinli ilce merkezinde ve (g kiyde
yapilan bir arastirma, anadili Kiirte olan kigiler arasinda nesiller arasi Kiirtceden Tiirkceye dogru
bir dil degisiminin gerceklestigini, Kiirtge kullamiminin yash nesilden (40 ve daha biyik) orta yash
gruba (20 ile 40 yas arasi) ve oradan da geng nesil grubuna {20 ve daha kiciik) dofru gittikce
azaldigini tespit etmistir.“ Benzer bulgular daha Gnee de bahsedilen van'da 8. sinif 8grencileriyle
yapilan calismada da gozlemlenmistir, S8z konusu catigmada, ogrencilerin anne-babalariyla
genelde Kirtce konusurken arkadaslar ve kardesleriyle daha gok Tiirkce konustugu ve otobiiste,
sokakta, carsida, alisveris yaparken cok daha fazla Tiirkce konusuldugu gozlemlenmigtir.™

Skutnabb-Kangas, Henrik-Magga ve Dunbar'in de belirttigi gibi, dil, kiiltir, gelenekler ve gérenekler
icine dogulan seylerdir; &grenilebilmeleri igin yasanilmalari, edinilmeleri ve dgretilmeleri
gerekmektedir. ¥ Eger cocuklarin etrafinda bunlarn yapan kisiler olmazsa, bu sayilanlar da
yeterince dgrenilemez. Biiyliklerinin dilini ve kiiltiiriinii yeterli bir seviyede 6grenemeyen kisilerin
buniar kendi cocuklarina ve sonraki nesillere aktarabilme ihtimali de ciddi bir sekilde azalmig olur.
Hig stiphesiz cocuklarin etrafinda Kiirtge konusma pratiklerinin gittikce azalmasinda, &zellikle okul
yolu ile verilen “Kiirtce defersizdir” ve "size bir faydasi yoktur” gibi mesajlarin ve Kirtce
konusmanin kurumsal bir desteginin bulunmamasinin Gnemibi bir etkisi vardir.

" pamela Mackenzie, “Multilingual Education among Minority Language Communities,” !nternotional Journal of Bifingual
Education and Bilingualism, 12 (2009): 365-385.

9 Claude Goldenber, Rohert 5. Rueda ve Diane August, "Sociocultural Influences on the Literacy Attainment of Language-
Mincrity Children and Youth”, iginde: Develuping Literacy in Second-language fearners: Report of the National Literacy Partel on
Language-Minarity Children gnd Youth, £4: Diane August ve Timothy Shanahan, (Mahwah: Lawrence Fribaum, 2006}, 269-318.

“° Ergia Opengin, “La situation sociolinguistique de la langue karde en Turquie” (vayinlanmarg Yiksek Lisans Tezi, Universite
de Rouen, 2a04}.

¥ Derince, The Role of First Language (Kurdish}, 76-78.

“ Tove Skutnabb-Kangas, Ole Henrik-Magge ve Robert Durbar, "Forms of Education of Indigencus Children as Crimes against
Fumanity,” Permanent Forum on Iagigercus Issues Seventh Session, (Mew York, 21 Nisan - 2 Mayis 2008)
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B. EGITIMDE ANADILININ KULLANILMASINA YAKLASIMLAR

Gordsmelerde ortaya gikan 6nemli noktalardan biri de, her dért gruptan katitimalarin, herkesin
kendi anadilini okulda dgrenebilmesini savunmakta ve bunun basta dgrenciler olmak lzere herkes
icin en iyisi olacagini dislinmekte oldugudur. Kirtge bilmeyen &gretmenler, 8zellikle ingilizce
gfrenen tanidiklarindan &rnekler verip empati kurarak, Kirt ¢ocuklan igin Tirkce Sfrenmenin
oldukga zor oldufunu ve bu sorunun asilmasi igin birtakim defisiklikler yapiimasi gerektigini
savundu, Kimisi anaockullannin  yayginlastinlmasim &nerirken, kimisi de anackulu okuyan
Ofrencilerin durumunun da farkli clmadigimi, dolayisiyla en iyisinin insanin en iyi bildigi dilde
efitim almasi oldugunu dile getirdi. Ayrica, Kiirtge bilmeyen 6gretmenlerden bircogu, dzellikle
Kiirtce konusulan bolgelerdeki tecriibelerinden sonra, efitimde anadilinin kullaniimas: konusunda
farkl disiinmeye basladiklanim ve bunun ne kadar &nemli bir konu oldugunu yeni yeni fark
ettiklerini sdyledi. Benzer sekilde, Kiirt gretmenlerin hemen hemen hepsi Sfrencilerin bir seyi
ancak kendi anadilterinde en-iyi sekiilde anlayip ofrenebilecegini, dolayisiyla da herkesin efitiminde
kendi anadillerinin kullamimasi gerektigini savundu. Bazi ogretmenler de, dzellikle Kurtge-Tiirkge
verilecek ciftdilli bir egitim sistemin b&lgede uygulanmasi ve bunun igin de yasalarin defistirilmesi
gerektifini dile getirdi. Veliler de kendileri icin "ekmek ve su” ne kadar gerekli ise gocuklarinin
egitimlerinde anadillerinin kullanilmasinin da o kadar gerekli oldugunu séylerken, cocuklann
egitiminde Klrtge kullanilirsa bundan kendilerinin de faydalanabilecegini, ¢linkii kendilerinin de
Kiirtge okuma-yazma dgrenebilecegini ifade ettiler. Ote yandan, hemen hemen her gruptan insan,
egitimde anadilinin kullaniimasina, bir siyaset arglimanindan gok, temel bir insan hakkt ve egitimin
ve bilimin gereklilifi olarak yaklagiimas: gerektigini belirtti.

Bu bulgular Egitim-Sen’in ylriittiglh Anadilde Egitime Karst Tutum calismasimin sonuglanyla da
grtiismektedir," S8z konusu ¢aligmada, Tiirkiye'nin yedi bdlgesi ve 26 sehrinden degisik yas, egitim
seviyesi, sosyo-ekonomik dtizey ve etnik gruba mensup toplam 781 kisiyle yaptlan gérigmelerde,
gorislilen kisilerin ylizde 6g’'unun anadilinde egitimin bir hak oldufunu ve herkesin kendi
anadilinde efitim alabilmesi gerektigini disiindigl ortaya gikmistir. Ustelik bu oran anadili Kiirtce
ofanlar arasinda yiizde g2'ye kadar gikmaktadir.

Ote yandan, okulda cocuklara Kiirtce efitimi verilirse bunun ne zaman baglamasi gerektigi
konusunda gbriisli alinan ¢ogu kisi, cocuklarin okulun bagindan itibaren Kirtce efitim almas
gerektigini savunurken, bir kismi da cocuklarin hem Kiirt¢e hem Tiirkce dgrenmesi ve efitimin
ciftdilli olmasi gerektifine inaniyor. Kirtgenin sdyle veya béyle Kirt ¢ocuklarinin egitim siirecine
dahil edilmesinin gocuklara ne gibi katkilar olacagl konusunda, dort gruptan hemen herkesin dile
getirdigi ilk nokta, Ggrenciler ve dgretmenler arasinda iletisimsizligin ortadan katkacag tespitiydi.
Bunun disinda en cok dile getirilen tahminler suntar;

* Ogrenciler daha hizli ockuma-yazma 6grenebilecek,
e Ggrencilerin okulda daha basarih olma ihtimali ylkselecek,
e Ggrenciler daha saglikl bir psikolojiye sahip olacak,

e dgrenciler potansiyellerini daha rahat bir sekilde ortaya ¢ikarabilecek,

“* Egitim-Sen, "Anadilde Egitime Tutum Anketi”, (Fgitim-Sen‘in yayina hazirlanan calismasi, Ankara: 2¢10)
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s Gfrenciler susan ve sinmig degil, daha aktif 6frenciler olacak,
«  Ggrencilerin dzglivenleri gelisecek,
»  Ggrenciler kendi kiiltiirlerini daha iyi 68renip sonraki nesillere aktarabilecek.

¢. EKSiLTici DILSEL ECITIM PRATIKLERI

Cahsmanin tim bulgulan, &grencilerin okul tecriibelerinin dilsel agidan “eksiltici” (subtractive)
olduBunu gostermistir. Arastirmaailar, eksiltici ¢iftdillilik igin su tanimlamalar: yapmaktadir: Tekdilli
ideolojilerin takip edildigi, tekdilli yasamin ve egitimin yaygin olarak &n planda tutuldugu
durumlarda, genellikle devletin resmf dili diginda bir dil konusan gocuklarin kendi anaditlerini terk
etmeleri ve bunun yerine egemen dili &3renmeleri saglanir. Genellikle tekdillilestirme
(submersion)™ maodellerinde giriilen bu uygulamalarla, cocuklanin bir anadili varken ontara ikinci
bir dil &gretilerek birinci dil ¢ocuklarin dil hazinelerinden eksiltilir. Cocuklarin kendi anadilleri
lizerine ekleme yapma imkimm ortadan kaldiran ve tekdillilik ideolojilerini takip eden bu tir
epitim pratikleri eksilticidir.™

Bircok egitimci, psikolog ve dilbilimci, eksiltici ¢iftdilliligin ve tekdillilestirme egitiminin bireyler
iizerinde olumsuz dilsel, efitset ve toplumsal sonuglara yol agtigini dne siirmektedir. Cofu uzman
bu egitim yaklagiminin asimilasyon amaci glttigunu, genellikle dofirudan ciddi zihinsel, psikolojik,
bilissel, epitsel, sosyal (saghg da icerecek sekilde) ve ekonomik zararlara yol actifini ifade

a . - . e - . . .
" Bu durum 8frencilerin okuma-yazma ve Ggrenme siireglerinde ciddi sorunlara yol

etmigtir.
agmister. Bilmedikleri bir dilde okula baglayan &grencilerin ciddi miifredat ve efitim modeli
sorunlarindan dolay! bir yandan kendi anadillerinden uzaklasmak zorunda kaldiklar, bir yandan da
okul dilinde egitim ihtiyaglarimi karsilayabilecek akademik bir gelisimi saglayamadiklari ortaya
ckmistir,™ Benzer sekilde Amerika’daki azinlik dillerine mensup &grencilerinin egitimi ile ilgili

arastirma yapan Teresa McCarty séyle demektedir:

Yerli ve azinhk 6grenciler, en diisiik okul basarisy, en disiik aile geliri ve dzellikle geng yerli grup
arasinda en yiiksek depresyon ve intihar orantarivia yasamaktadiriar,""®

" Bu terim Uygulamali Dilbilimi alaninda zzinbik dillerine mensup ggrenci gruplarmin birgogunun egitiminde yaygin olarak
kullantlan egitim modeling tekabil eder. Terimin Turkgedeki sozlik anlami genellikle "babrma” olarak anilsa da, Tirkce
literatiirde biyle bir kullarim, sdzu gegen efitim modellerinin icerigine tam olarak denk gelmez. Bu modellerin nihal amaw
agrencilerin kendi anadillerini unutarak egemen dili dgrenip tekdilli hale getirilmesidir. Bu ylzden, bu calymada
“tekdillilestirme model” dermeyi uygun gordyoruz. Ancak bu modellerde yapilan dil egitimine bakildifinda, dilsel aznhk
dgrencilerinin ¢ogu zaman kendi anadillerini unuttuklan, fakat ouna karsin egernen dili de yeterince iyi ofrenemedikieri
gazlernienmistir. Bu anlamda, bu kavram “dilsiziestirme” olarak da ckurabilir. Kapsamli bir tartigma igin dakimz: Baker,
Foundations of Bifingeal Education and Bilingualism, 187-226.

" Ofelia Garcia, “Fducation, Multilingualism and Translanguaging in the xst Century,” iginde: Social Justice through Multliinguat
Education, Ed: Ajit Mohanty, Minatz Panda, Robert Philipson ve Tove Skutnabb-Kangas, (Bristal: Multilinguzl Matters, 2zo0g),
140-158. Ayrica bakiniz Tove Sk'utnaba—Kangas. Bifingualism or Not, 125-135.
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Erlbauim, zoo0).

" 8u konudaki kapsamh tartigmalar icin bakiniz: Virginia Collier ve Wayne Thernas, “A Mational Study of School Effectiveness
for Language Minority Students Long-Term Academic Achievement” (Lenter for Research on Education, Diversity & Excellence,
20032), http /rsoww crede ucscedufresearch/llag/11 final.himl; Social Justice through Multilingual Education, Fd: AJit Mohanty,
Mirata Panda, Robert Philipson ve Tove Skutnablb-Kangas (Bristal: Multilingual Matters, zaoq)
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Gorismelerde ortaya gikan notlar gésteriyor ki bilmedikleri bir dil olan Tiirkge ile egitime baglayan
birgok kisi gittikce Kiirtceden uzaklasmakta, anadilleri hayatlarinda daha az yer almakta ve &te
yandan, dzellikle kendilerine okul ortaminda faydal olacak diizeyde bir Tiirkge dil yeterliligi
gelistirememektedirler. Ogrencilerin cofu, eksiltici efitim pratiklerine bagli olarak, aslinda ne
Kirt¢ede ne de Tarkgede kendilerini iyi ifade edebildiklerini, bir tiir arada kalmiglk hissettiklerini
belirttiler. Bu bulgu, literatiirde sikhkla yarim-dillilik (semilingualism) olarak ifade edilmektedir,
Buna gdre, azinlik dillerine mensup cocuklar, dzellikle okul yolu ile ¢oZunluk dilinin icine
birakildiklarinda ve kendi anadillerine herhangi bir yer verilmediginde uzun vadede genelde
cogunluk dili olan okul dilinde de, kendi anadilierinde de tam bir hakimiyet kuramamakta ve
dolayisiyla kendilerini tam ifade edebilecekleri, okul igerigini Gzlimseyip igsellestirebilecekieri
hi¢bir dil gelistirememis olmaktadirlar.

Calismalar, eksiltici egitim pratiklerinden kaynaklanan zararlarin ¢ogunun azinlik diline mensup
kisiyi hayat boyunca takip ettigini kaydetmislerdir.® Benzer sekilde Firat ve Ath da, aragtirmalar
icin birgok Kiirt bireyle yaptiklart gérismelerde, ¢cogu kisinin, egitim hayatlarindaki basarisizliklar
kendi anadillerinde egitim almamaya bagladigimi ve bunun bir kisilik b&liinmesine yol agarak
aslinda biitin hayatlarini, kimlik ve aidiyet kurgularini zedeledigini belirttiklerini gézlemlemistir,™®

Skutnabb-Kangas ve Dunbar'dan™ yola ¢ikarak eksiltici dilsel egitim pratiklerinin ve tekdillilegtirme
modellerinin éfrenciler tizerinde kisa ve uzun vadede yarattig1 egitsel, sosyal, fiziksel ve psikolojik
neticeleri sdyle dzetlenebilir:

*  Olumsuz egitimsel neticeler: Okul basarisizlif, disiik okula devam etme oranlar, disiik
birinci ve ikinci dil geligimi,

s Olumsuz fiziksel neticeler: Alkolizm, siddet egilimi vb.,

e Olumsuz psikolojik neticeter: Ozgiiven eksikligi, kendi toplumunu degersiz ve geri kalmis
gorme, kendi anadilini degersiz gdrme vb.,

e Dilin ve kokli kiiltdrin kaybelmass,

¢ Olumsuz sosyo-ekonomik ve diger toplumsal neticeler: Yilksek igsizlik oranlar, dilsiik
gelir, ekonemik ve toplumsal marjinatlegsme, yabancilagma ve ruhsal hastaliklar.

Bu calismanin bulgular da, 6nceki calismalardaki bulgulara paralel olarak, okula bagladiklarinda
hi¢ Tiirkce bilmeyen 6grencilerin yasadiklan ilk sikintilarin ileriki dénemlerde de hayatlarini
etkiledigini, lniversiteye kadar gelebilmisken dahi kendilerini ifade etmekte zaman zaman
zorlandiklaring gosteriyor. Nitekim gérisi alinan birinci gruptan birqok kisi, egitim sire¢lerinde
kendi anadilleri eclan Kiirt¢e kullamlmig olsaydi hem okulda hem de ileriki hayatlarinda daha
basanili olabileceklerini ifade etti. Blylik bir ¢ogunluk, &zglvenlerini artirmalaninin, psikolojik
agidan  daha rahat olmalarinin,  kendi iglerinde geliski yasamamalarinin - ve  eziklik
hissetmemelerinin egitimde kendi anadillerinin kullanilmasiyla mimkiin olabilecefine ydnelik
goris bildirdi.

S Skutnabh-Kangas ve Dunbar, “Indigenous Children's Education”, 3g.
" Firat ve Ath, Toplumsal Lizlagma Arac Olarak Egikim
* skutnabb-Kangas ve Dunbar, “Indigenous Chiidren's Education”, 57-67.
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D. KURAMSAL TARTISMA - PSIKODILSEL VE SOSYOLOJIK CERGEVE

Arastirmarmizin ortaya ¢kardig buigular, okula baslarken hig Tirkge bilmeyen veya ¢ok az bilen
Kiirt cocuklarimin nasif bir okul siireci tecrilbe ettiklerini anlamak igin birgok degiskene bakilmasi
gerektifini gostermektedir. Bu defiiskenlerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaya cahisan hirgok
arastirma, ailelerin sosyo-ekonomik dizeyi, efitim-dgretim kalitesinin yetersizligi ve &fretmen-
materyal yetersizlifi gibi konulari ele almistir. Oysa hem son birkag onyildir farkh {lke
baglamlarinda yiiriitéilen kapsaml ve detayli arastirmalar, hem de bu arastirmanin bulgular, okul
dilinden farkl bir dil konusarak okula baslayan 6grencilerin okul serGvenlerinde dil degiskeninin
de énemli bir rol oynadifini géstermektedir. Genel alarak egitimin, dzel olarak da azinhk dillerine
mensup cocuklarin egitiminin sosya-politik baglam) distinilirse, meveut calismamn bulgularinin
dil degiskenini ve egitimin sosyo-politik baglamini i¢ine alan kapsamli bir cerceveyle aciktanmasi
gerekmektedir. Cummins, bbyle bir kuramsal cerceve sunan aragtirmacifardan  biridir.
Cummins'in Gnerdigi kuramsal cerceveye gére, gerek prestijli cogunluk dillerini, gerekse de diigtik
statill azinlik dillerini konusan cemaatlere mensup dgrencilerin okul durumu, basartlar veya
basarisizliklar ancak birtakim psikoditbilimsel ve sosyolojik ilkeler g&z dniine alinarak anlagitabilir,
Bu cergeveye gire psikodilbilimsel ilkeler sunlardir: Dil yeterliligi, dillerarasi karsthkl bagimhlik ve
ekleyici ciftdillilik. Ote yandan, sosyolojik itkeler sunlardir: Baskici toplumsal iktidar iligkilerini

anlama ve kimlik uzlasisi.

E. DILSEL AZINLIK OGRENCILERININ AKADEMIK GELiSiMININ TEMELINDE YATAN
PSiKODILBILIMSEL iLKELER

Cummins'in  Onerdigi kuramsal cerceveye gore, birgok toplumdilbilimsel baglamda yapilan
calismalarin isaret ettigi g psikodilbilimsel ilke vardir. Bu ilkelerin nasil uygulandigi, dilsel azinlik

ogrencilerinin egitim tecriibelerinin nasit clacagini belirler.

1. Dil Yeterliligi ve Akademik Gelisme

Cummins'in daha &nceki ¢aligmalarinda da siklhikla dzerinde durdugu noktalardan hiri, dil
yeterliliklerinin farkl tiirlerinin ve kullanim alanlarinin oldugudur. Daha énce de bahsedildigi gibi,
glindelik etkilegsimleri gercekiestirmek icin kullanilan dil yeterliligi (BiCS) okul derslerini, akademik
konularn anlamak ve anlatmak igin kullandifrmtz biligsel-akademik dil yeterliliginden (CALP)
farkhidir. Ayrica, Cummins son tartismalarinda Gglincli tiir bir dil yeterliliginden bahsederken
bunun bir dile ait ses, gramer ve yazma kurallarinin dogrudan disaridan dgretilmesi ile kazanilan
bir dil yeterliligi oldugunu stylemektedir. Cummins'e gére bu farkl dil yeterlilikleri arasinda ayrim
yapmak énemlidir, clinkil her biri farkh bir sekilde gelisir ve akademik gelismedeki rollert farklidir.
Ayrica, hem dilsel azinhk 8grencileri hem de ¢ofunluk égrencileri bu dil yeterliliklerini edinirken
kullanilan stratejilere farkli cevap verebilmektedirler. Bu ylizden de her bir dil yeterliliginin kime
nasil dgretilecegi ¢ok &nemlidir. Daha dnce de bahsedildigi gibi, BICS genellikle yilz yize
konusmalarimizda kullanilan bir dil yeterliligidir ve kullanilan ciimleler ¢cogu zaman kisa, gramer
agisindan basit ve sikhkla kullamilan ketimeleri icerir. Ayrica jest ve mimikler de konugmay
destekler. Ote yandan CALP daha az bilinen, marfolojik agdan daha karmagsik kelimeler iceren,
ciimle yapisi olarak genelde uzun, baglag gerektiren ve cofu zaman edilgen cimle yaptarini
barindiran bir dildir. Genellikle ansiklopedilerde, ders kitaplarinda, okuma metinlerinde kargimiza

" Cummins, Fundamental Psychoiinguistic, 19 35.
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cikan bir dil yeterliligidir. Cogunluk dillerini kullanan grenciler okula bagladiklarinda ¢ofu zaman
BICS tiirii dil yeterliligini énemli 8lgide tamamlamis olup okulda dgrendikleri yeni kelimelerle
bunu gelistirirken, mevcut dil birikimine CALP tiird dii yeterliligini eklemeye hazirlardir. Oysa dilsel
azinhk Sgrencileri okula bagladiklarinda okul dilini bilmediklerinden veya az bildiklerinden, uzun
bir siire bayunca BICS yeterliligi gelistirmeye galismakta, boylelikle yeterli ve etkili dizeyde bir CALP
gelisimi icin oldukga ge¢ kalabilmektedirler. Daha &nce de deginildigi gibi, dilsel azinhk
sgrenciterinin gogunluk grubuna mensup 6grencilerin dit seviyesine gelebilmeleri icin en az birkag
yil gegmesi gerekmektedir. Bu nedenle dilsel azinlik dgrencilerinin hangi dil veya dillerle okula
baslayacagl, akademik gelisimlerini dogrudan belirleyen bir husustur.

2. Dilleraras: Karsilikhi Bagimhhik

Psikodilbilimsel ilkelerden ikincisi, dillerarasi karsihkh bagimbilik yaklasimidir. Bircok farkl titke ve
dil ortaminda ve farkli sosyo-ekonomik statililere sahip dilsel azinlik gruplari arasinda test edilen bu
ilkeye gire, ciftdilli grencilerin dillerinin Uzerine insa edildigi “ortak dilsel derin altyap: yeterliligi”
denilen bir mekanizma vardir ve bu mekanizma sayesinde dillerin birinde &grenilen bilgiler,
zellikle de CALP ile ilgili bilgiler, uygun sartlar olusturuldugunda diger dile veya dillere de transfer
edilebilir. Ornegin, 6frencilere Kirtgede &fretilecek okudugunu anfama ve metin yazma
becerilerini tekrar Tlrkcede bastan fretmek gerekmez, clinkl efer yeterli Turkge dil yeterlilifi
gelistirilmigse, bu beceriler kolayca Tiirkceye de transfer edilebilir. Cummins'e gére bu ilke, ciftdilli
egitim yapilan ciftdillilestirme (immersion)'™ ve cift yénli iftdilli ‘egitim modelleri (two way
bilingual education) gibi basarihi egitim modellerinin bazilarinda, &grencilerin iki dile veya iki
dilden birisine gérece daha az maruz kalmalarina ragmen cogu dilsel azinhk 3grencinin efitiminde
kullanitan tekdillilestirme maodelleriyle karsilastinidiginda daha basarih sonuglar elde edilmesini
aciklamaktadir. Yani, daha dnce de definildigi gibi, dilsel azinhk dgrencilerinin efitiminde
kultanilan egitim modellerinde dnemli olan okul diline azami siire maruz kalma de§il, hangi
sartlarda maruz kalindigi, dnceki dil birikimlerinin hesaba katilip katilmadigi, ondan faydalanip
faydalanilmadigidir.  Dolayisiyla, bu ilkenin egitim-Sgretim pratikleri agisindan  Gnemli
cikarimlarindan biri de, 8grencilerin sahip elduklari bilgi birikimini ve becerileri diller arasinda
transfer etmesinin tesvik edilmesi gerekliligidir. Bu agidan bakildiginda, dilsel azinlik ggrencilerinin
sahip olduklari dil birikimlerinin birbiriyle iliskilendirip birbirlerine destek olmasi, aralarindaki
ortak dilsel derin altyapimin kullamilmasi, birikim ve becerilerinin birbirferi arasinda karsihkl
aktarilmasi veya bunlarin bir kisminin ya da higbirinin yapilmamasi dilsel azinhik 8frencilerinin
okui tecriibelerini, akademik ve dil gelisimlerini belirleyen faktarlerdir.

" By tenm Uygulamals Bilbilimi alaninda ciftdilli olan veya ciftdilli ofmasi arzu edilen cgrencilerin egitimlerinde kullarlan
genellikle basanh ¢iftdilli efitim modehne tekabiil eder. “Immersion” teriminin Torkee karzihg) olarak iiteratirde “bating”
ketimesi kultanisa da, bu kullanimida bir eksiklik vardir, zira "baline™ kelimesi, terimin Uygulamal Dilbilimf literatiirGndeki
kullanim:na agklik getirmemektadir. Bu terim, belirli bir akademik il soyunca eitimin tamaminm, bdylk bir kismimin veya
en az yiizde so’lik boluminin ikinel bir dilde yapilmasin ifade etmektedir Fakat bu modellerin wygulandig: okullarda qalisan
Beretrnenlerin hepsi ciftdillidir ve &grencilerin birinei dilleri egitim sisteminde oldukea degerli olarak kabul edilir ve hedef,
direncilerin iftdilli olarak yefigtiriimesidir. Bu nedenle, "batiria model” terimi yerine "¢fidilliicgtirme model” demenin daha
dogru oldugunu disiniyoruz. Genellikle prestijli ve egernen ditlerl konugar Ust-orla sinifa mensup ailelerin cocuklarimn
egitiminde kulanilan ve cidukga baganh sonuglann alindigl bu modellerin en bilndik arneklert Kanada'da bulunmaktadir.
Ancak, baz iilkelerde bu terirmin kullanildig, fakat esas itibariyle tekdillilestirme modellerinin uygulamada aldugu drmekler de
maveut. Bakimz: Saker, 187-226. Ayrica: Fred Cenesee, Learning Through Two Languages (Cambridge, Mass.. Newbury House
Publishers, 1987); Mike Bostwick, “What s lmmersion?, hitp:/Awww bi-fiingual.com/School/Whatlsimmersion it (Erigim
Tarihi: 1.07 2010)
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3. Ekleyici Ciftdillilik

Ekleyici ciftdillilik, daha &nce bahsedilen eksiltici dil pratikleri'nin tam tersidir. Cummins, son 40
yida dinyanin farkh bélgelerinde yapilan yaklasik zoo kadar ampirik arastirmarun ortak
bulgusunun ekleyici ¢iftdillilik ile 6grencilerin dilsel, bilissel ve akademik gelisimleri arasinda pozitif
bir iligki bulundugunun ortaya ¢ikmasi oldugunu savunmaktadir, Ekleyici ciftdillilik, &grencilerin
ikinci bir dili mevcut dil hazinelerine eklerken birinci dillerini de kavramsal ve akademik olarak
gelistirdikleri  ciftdillilik  durumu  olarak tanimlanmaktadir ve genellikle ciftdillilestirme
modellerinde gériliir. Cummins’in bahsettigi ampirik calismalar, ekleyici ¢iftdilliligin tesvik edildigi
durumlarda ciftdilli dgrencilerin tekdilli 6grencilere gére bircok acidan avantajli olduklarin
gostermistir. Uluslararas literatiirde ekleyici ciftdilliligin en ¢ok definilen avantajlar sunlardir:
Ciftdilli 6grenciler dilin yapisi ve islevleri kanusunda {metadilsel bilgiler} cok daha fazla farkindalik
sahibidirler; yeni bir dil &grenirken ok daha hizly §grenirler. Buniarin diginda bircok arastirma,
ekleyici ciftdilliligi biligsel esneklik, daha gelismis okuma becerileri, farkli ve yaratic diisiinme,
konusulan kisilere karsi duyarhilik gibi avantajlarla iliskilendirmektedir.™

F. DILSEL AZINLIK OGRENCILERININ AKADEMIK GELiSIMININ TEMELINDE YATAN
SOSYOLOJIK iLKELER

Yukarida agiklanan psikodilbilimsel ilkelerin farklt dil gruplar icin nasif uygulandig ve etkilerinin
nasil tecriibe edildigini anlayabilmek icin bir etkilegim alani olan efitim-8gretim ortamindaki cesitli
iliskilerin nastl gerceklestirildiine bakilmasi gerekmektedir. Arastirmalar, sz kenusu ilkelerin
cogunluk dillerine mensup &grencilerin katildigi okullarda §grencileri giiglendiren, zenginlestiren
ve daha basarili kilan sekillerde uygulandigini, oysa dilsel azinhk @grencilerinin egitim aldif
okullarda tam tersi sekiller alabildigini, dgrencilerin daha giigsiiz kilinmasi ve genellikle basansiz
sonuclar almasina yol acan sekillerde kullamildifini  gistermektedir. Cummins, bu farkl
uygulamalarin altinda yatan énemli nedenlerin anlagilabilmesi i¢in Ulkedeki egemen / tabi gruplar
arasindaki gii¢ iliskilerinin bigimlerine ve bu giig iliskilerinin egitimciler ve égrenciler arasindaki
mikro-etkilesimlerine bakilmasi gerektigini savunmaktadir. Cummins, dilsel azinhk &frencilerinin
akademik gelisiminde dnemli rol oynayan bu iligkileri ve etkilesimieri anlayabilmek igin birbiriyle
yakindan iliskili olan iki sosyolojik ilke dnermektedir.

1. Baskici Toplumsal iktidar iligkilerini Anlama

Cummins, etnisite ve okul basansi Gzerine calisan birgok sosyolog ve antropologun, azinhk
gruplanimin okul tecrlibelerinde toplumsal gii iliskilerinin &nemli rol oynadi@imi befirttigini
séylemektedir.” Bu calismalar, uzun siireli okul basanisizliklars sergileyen azinhk gruplarin egemen
topluluklar tarafindan nesiller boyu fiziksel ve sembolik siddete maruz kaldiklarini gdstermistir,
Onceki bir calismasinda da, Cummins, kendi halklari tarihsel olarak egemen toplum icinde nasil
devre disi birakilmigsa, dilsel azinhk gruptara mensup bircok §grenci grubunun da okul icinde ayn

'Y Kapsamli bir inceleme igin bakiniz: Baker, Foundations of Bifingual Education and Bilingualism, 142-165; ve Cummins, Longuage,
178-182.

" Cumimins (2ooy) iginde aktanlan gahsmalar icin bakiniz: Carl Bankston ve Min Zhou, “Effects of Minority-Language Literacy
on the Academic Achievement of Vielnamese Youth in New Qrleans,” Sociolagy of Lducetion 68 [19gs): 1-17.; Teresa McCarty, A
Place to Be Navajo — Rough Rock and the Strugele for Self Determination in Indigenous Schooling (Mahwah: Lawrence Erlbaum,
2002); lahn Ogbu, Minerity Cducation and Caste (New York: Academic Press, 1g78); Jahn Ggbu, "Understanging Cultural Diversity
and Learning,” Edvcatianal Researcher, 21 (1952): 5-14; Skutnabb-Kangas, Linguistic Genacide in Education -Or Worldwide Diversity
and Human Rights? (Mahwah, N Lawrence Erlbaum, 2000); Alejandro Portes ve Rubén Rumbaut (ed), Legacies: The Story of the
Immigrant Secunrd Generation (Berkeley, CA: University of Califarnia Press, 2om).
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sekilde egitim acisindan devre digi birakildigini sdylemistir.™® Cummins, fiziksel ve sembolik siddete
maruz kalma ile devre disi birakilmayi agiklarken literatiirde kullanilan ggnilti ve goniifsiiz aznhk™
terimleri ile tepkisel etnisite™ kavramlarina atifta bulunur. Buna gére, gonilli azinhiklar daha iyi
ekonomik sartlar veya daha dzgir bir politik ortam istegivle kendi iradeleri dogrultusunda kendi
topraklarindan bagka ilkelere go¢ eden gruplardir ve bu gruplara mensup kigiler bazi yerlerde belli
oranlarda okul basarilari elde edebilmekte ve gég edilen llkelere entegre olabilmektedir. Oysa
gOniilsiiz azinhiklar kendi nzalari diginda egemen giig tarafindan kontrol altina alinmig gruplardir ve
gerek ig imkanlan, yeterli okul ve barinma gibi maddi kaynaklara erisimdeki aleni ayrimcilik,
gerckse egemen toplum iginde uzun siire boyunca kimliklerinin defersiz kilinmasi sonucunda
sirekli okul basansizhklart ile karsi kargiyadirlar. Bunlara ilaveten, Cummins, géniilti azinlif
grubuna mensup kisilerin de topluma entegrasyon ve maddi kaynaklarin kullaniminda aynmciliga
tibi tutulabildigini ve dzellikle ikinci ve takip eden nesillerin gdniifsiz azinhik olarak tarif edilen
ikinci grubun bircok zelligini tagiyabildigini soylemektedir. Ote yandan, tepkisel etnisite zit bir
egemen kimlik kargisinda olusan defansif kimliklerin ve dayanigmalarin sonucu ortaya gikan durum
olarak tarif edilmektedir. Buna gore, egemen gruba kargithk lizerine kurulan kimlik kurgulan ve
dayanismalar egemenler tarafindan yonetilen kurumlara karsi muhalif bir tavir almalarina yol
agmaktadir ki okut bu kurumlardan bir tanesidir. Bu yaklagima gére, okul basarisizliklar bu tepkisel
etnisite ve karsit kimlikierin sonuglarindan biridir.

2. Kimlik Uzlagisi

Cummins, yukandaki gahgmalardan yola ¢ikarak, dilsel azinhk 6grencilerinin killtirel etkilesimleri
ve akademik okul basanlarinda kimfik uzlopsimin 8nemli bir rol oynadifitn belirtmektedir. Buna
gore, dilsel azinhk konumunda bulunan &grenciler kaginilmaz olarak kim olduklan ve toplum
icinde nerede durduklan konusunda disinmek ve bazi pratikler gelistirmek durumunda kalirlar,
Galismalar, segici kiiltiirel etkilesim tecriibelerinin, yani 8grencilerin kendi toplutuklarina §zgi dil ve
kiiltiirii koruduklar, tizerine yeni bir dil ekledikleri durumiarin, 6grenciler lzerinde olumlu etkiler
yapip okul basansina katkida bulundugunu gb’sterfniﬁir. Oysa ciddi asimilasyon durumunda, yani
dgrenciler biiyiik Slclide kendi topluluklarninin dil ve kiltliriini kaybettikleri zaman, &grenciler
arasinda énemli zgiven eksikligi ve okul basanisizliklar: gozlemlenmistir.™® Bu anlamda, bir biitiin
olarak efitim sisteminin ve bunun d¢nemli bir tasiyicisi olan Sgretmenlerin dilsel azinlik
dgrencileriyle nasil etkilesimler gelistirecegi, onlara ne gibi mesajlar verecefi, bu Ggrencilerin
kimlik olusumunda énemli yer tutmaktadir. Toplumsal gig iliskileri, 5gretmenlerin kendi rollerini
{Bgretmen kimligi) ne sekillerde tamimladiklarini ve egitim yapisini {(miifredat, kaynak saglama,
degerlendirme vb.) etkiler ve bunlar da Gfretmenlerin dilsel ve kiiltlirel azinlik &grencileriyle
etkilesim bigimlerini etkiler. Bu etkilesimier, dgrenmenin gerceklestigi ve kimliklerin uzlasisinin
tartildigi kisilerarasi bir alan yaratmaktadir. Bu kimlik uzlasisi ya baskicr giic iliskilerinin yeniden
tiretilmesine yol agar ya da beraber yaratilan gl iliskiterinin gelistirilmesini saglar.

Cummins'in 8nerdigi kuramsal cerceveyi Ozetlemek gerekirse, sizli gecen psikodilbilimsel ve
sosyolojik ilkeler, gerek prestijli ¢oguniuk dillerini, gerekse de diisitk statiilii azinhk dillerini
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konusan cemaatlere mensup 6grencilerin okul durumlarim, basarilarini veya basansizliklarin
aciklamakta nemli ipuglari sunmaktadir. Bunlardan “dil yeterliligi”, “dillerarasi karsilikl bagimlihk”
ve "ekleyici ¢iftdillilik” ilkeleri, sbzkonusu dgrencilerin egitim tecribelerinin psikolojik ve dilbilimsel
yonlerine 151k tutmaktadir. Gte yandan “baskici toplumsal iktidar iliskilerini aniama” ve “kimlik
uzfasgis1” ilkeleri ise psikodilbilimsel ilkelerin ne sekillerde uygulanacagini belirleyen egemen / tabi
gruplar arasindaki gii¢ iliskilerinin bigimlerini ve bu giig iliskilerinin egitimciler ve &grenciler
arasindaki mikro-etkilesimlerini agtklamaktadir. Cummins'e gére, dilsel azinlik gruplarina mensup
dgrencileri basanh kilacak etkili bir egitimin ancak baskici glig iligkilerini sorgulayan ve &grencilerle
kimlik uzlagist yapmaya ¢alisan bir modelle mimbkiin olacaktir, Bu agidan bakildiginda, egitimin
rolli dgrencileri gliclendirmektir. Buradaki giiclendirme, dgretmen-6grenci etkilesiminde her iki
grubun da kiltirel, dilsel ve entelektiiel kimlikleri acisindan daha fazla kabul gérdiikleri, okulda
basarili olacaklarina inandiklari bir stireg olarak anlasidmalidir.

G. ONERILER

Eksiltici egitim politikalarn ve pratikleri nedeniyle ortaya ¢ikan ciddi dilsel, psikolojik, bilissel,
egitsel, toplumsal ve ekonomik tahribatlanin ortadan kaldirdmasi, dofrudan Kiirt 8grencilerin
egitiminde Kirtcenin egitim dili olarak kullanilmasina baglidir, zira bu tahribatlar zaten Kiirt
ofrencilerin egitim sireclerinde Kirtcenin tamamen disanda birakilmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu yiizden, Kirtcenin Kirt 6grencilerin efitiminde kullanilmasi yolunda atilmasi gereken bircok
adim vardir. Bu antamda, bu calismanin bulgularindan, tarttsma béldmiinde ele alinan temalardan,
uluslararasi literatiirdeki calismalardan ve tasvir edilen kuramsal cergeveden yola ¢ikarak anadili
Kiirtce olan ve okula bagladifinda hig Tiirkce bilmeyen veya ¢ok az bilen dgrencilerin egitim-
&fretim siireclerinin daha saghkl ilerleyebilmesi icin Tiirkiye'deki efitim sistemiyle ilgili olarak
dilsel, toplumsal ve kiiltiirel birgok &neri sunmak miimkiin. Bu &nerilerin bazilartnin uygulamaya
konulmasi hem konjonktiirel agidan hem de gerekli altyapinin hazirlanmasi agisindan bes-on sene
gibi uzun siireler gerektirebilir, ancak gerekli altyapinin hazirlanmasina da derhal baglanabilir. Ote
yandan bazi &neriler de mevcut sartlar géz dniine alinarak derhal uygulamaya konabilir. Bu agidan,
asagida kimisi uzun vadede gergeklestirilebilecek, kimisi de derhal uygulamaya konabilecek
dneriler siralanmaktadir. Her iki durumda da, bu dnerilerin kamuoyu, ilgili devlet kurumlart,
duyarh sivil toplum kuruluslar ve konuyla ilgili kisiler tarafindan ciddi bir sekilde dikkate alinmast
her agidan elzemdir.

1. Egitim Sistemi ile ilgili Oneriler

Egitimde Kirtce kullaniimali ve ¢itdilli efitim modelleri gelistirifmeli: Yukanda da definildigi gibi,
Kurt 6grencilerin okullardaki dilsel, psikolojik, bilissel, egitsel, sosyal ve ekonomik dezavantajlarinin
ortadan kaldirdmasinin en gergeksi yolu, bu 6grencilerin egitiminde Kiirtgenin egitim dili olarak
kulanitmasidir. Egitimde Kirtcenin nasil kullanilmasi gerektigi hic siiphesiz cetrefilli ve ¢ok ydnli
bir konudur. Uluslararas literatiirde azinhik dillerinin egitimde kullamildig birgok model gdrmek
mimkiin. Bunlardan tekdillilestirme modelleri asimilasyon amaa giderken, giftdillilegtirme ve ¢ift
yonlil ¢iftdilli egitim modelleri ise ciftdilliligi, ciftdilde okur-yazarlifi ve genellikle uzun vadede hem
okul basansimi hem de s6z konusu dillerin daha iyi 6grenilip etkin bir sekilde kullanilmasini
hedeflemektedir. Uluslararasi literatiirde agik bir sekilde artaya ¢ikan sonucglar, dengeli ciftdilliligin
sagladig) imkanlar ve bu caligma kapsaminda goriistilen kisilerin ifade ettigi ihtiyaclar ve talepler
gdz dnine alindiginda, Kiirt dgrencilerin efitiminde Kiirtge-Tirkce ciftdilliligi ve ciftdilde okur-
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yazarhfi tesvik eden ckul modelleri gelistiritip kullamimasi bahsedilen dilsel, efitsel, psikolojik,
toplumsal ve ekonomik birqok tahribati ve dezavantaji ortadan kaldirmak agisindan dnemli iglevier
girecektir. Ciftdilii egitim modelleri gelistirilirken, farkh dGlkelerde kullanilan giftdilli egitim
modellerinden alinabilecek bircok dersin oldugu suphesizdir, ancak bagka bir llke baglaminda
basarils olmus olsa bile bir egitim modelini alip baska bir dil baglaminda kullanmak muhtemelen
tekdillilestirme modellerine benzeyecek zayif bir model olacaktir. Bu bakimdan, Kiirt dgrencilerin
egitiminde kullanilacak glicli model veya modeller gelistirirken bu caligmamizin  etraflica
arastirdifr mevcut durumlar ve tespitler giz &niine alinmali ve buna gdre farkh ihtiyaglara cevap
verebilecek modeller gelistirilmelidir, Tleride uygulamaya konulabilecek bu modellerin
gelistirilmesi icin ise derhal gerekli altyapinin hazirlanmasina baglanmalidir,

Kiirt dffrencilerin egitiminde kuflanilacak ¢iftdill egitim modefleri tim editim sireclerini kapsamali:
Sartlar, ihtiyaclar, ulagsilabilir hedefler belirlendikten sonra gelistirilecek modeller, &frencilerin
okur-yazarlik becerilerini edindikleri ilk yillarla siniri kalmayip tiim ilkdgretim, lise ve lniversite
gibi kademeleri kapsayan uzun vadeli programlar olmalidir. Aksi takdirde benimsenecek modelin
lise, Qiniversite gibi egitimin ikinc ve Gglinct kademelerinde yeri ve etkisi olmayacak, ayrica
dgrencilerin sinavlarda sorumlu clmayacaklar  bir birinci dil  efitimi maodeli  Kiirtcenin
ggrenilmesini ve bu modelin basarili olmasini engelleyecektir. Bu ylizden, egitimde Kiirtgenin
kullanifacagr okul modellerinde, birinci dilin sinavlara ve ikinci-liglincii kademe egitime de
eklenmesi gerekmektedir.

Baskict dfrenci-dfretmen iligkileri déndstirifmeli: Ayrica, bu aragtirma gosteriyor ki, Klrt
tgrencilerin okul tecribelerinde dil ve egitim politikalariyla belirlenen ve &zellikle 88retmenler
tarafindan ogrencilere aktarilan sosyo-kiltiirel mesajlar ¢cok dnemli rol oynamaktadir. Tartisma
baliiminde ele alinan kuramsal ¢ercevede de belirtildigi gibi, dilsel azinhiklara mensup dgrencilerin
okul basarisizhklarina yol agan temel nedenler esas itibariyle sosyo-politiktir ve kenditerini okul
ortaminda &grenciler ve egitimciler arasindaki mikro-etkilesimierde gosterirler. Bu ylzden,
kuramsal cercevede de agiklandigi gibi, efitsel miidahaleler ancak mevcut baskici iktidar iligkilerini
tartismaya acip isbirlifi ile clusturulacak toplumsat iktidar iliskileri kurabildigi olgiide basaril
olabilecektir. Bu agidan bakildiginda, Kirtcenin ve anadili Kiirt¢e olan 6grencilerin egitim siirecine
gostermelik olarak eklemlenmesi anlasiimamali, aksine, ¢iftdilli ve ¢okkiltiirli egitim yoluyla Kirt
dgrencilerin ve dolayisiyla Kiirt toplumunun etkin bir sekilde giiglendirilmesi, mevcut esitsizliklerin
giderilmesi ve sosyal adaletin saglanmasi hedeflenmelidir. Obiir tirll, en basit sekliyle sadece
birinci difde okur-yazarlik egitimi saglamak kendi bagina Kirt dgrenciferin egitimi tecriibe etme
bicimlerini déndstirmeyecek ve yoksulluk, esitsizlik ve aynmahg ortadan kaldirmaya katkida
bulunmayacaktir. Bu yiizden, dil bir arag olarak kullanilip hem 8grencilerin hem de §gretmenlerin
kimlik uzlagist icinde clduklary, ebeveynlerin de roller uUstelendigi ve kuramsal gercevede
tartistfimiz ilkelere gore sekillendirilecek donistiirdicd bir efitim hedeflenmelidir.

Cidilli veva cokdilli dfretmen yetistirme bdidmleri agimalr: Kirtge-Tirkee ciftdilii egitim
verebilecek dgretmen yetigtiritmesi icin altyapt hazirlanmali, bunun igin efitim fakiiltelerine bagh
baliimler agiimahdir,

Ogretmen adaylanina dilsel ve kiiltiirel cesitlitik hakkinda egitim verifmeli: Ogretmen adaylarina
egitim fakiiltelerinde okul dilinden farkh bir anadili olan gocuklara egitim vermek hakkinda
bilgilendirici ve yinlendirici dersler verilmelidir. Uluslararas: literatlirde genellikle "Kiiltiirleraras)
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Egitim” {Intercultural Education) olarak bilinen 8gretmen yetistirme dersleri, genellikle dilsel ve
kittirel azinhk gruplarmin tarihsel ge¢misteri ve kiltlrleri, dilsel azinlik 6grencilerinin sinif
ynetimi ve bu Sgrencilere ders verme metodolojileri gibi konulan kapsamaktadir, Bu tir derslerin
Hollanda, italya, Yunanistan, Avusturya, Gliney Kibris gibi Avrupa ilkelerinde basarili sonuclar

veren Grnekleri mevcuttur.

Ogretmenlere hizmet-igi efitim yoluyla dilsel ve kiiftiirel cesitlilik hakkinda editim verilmeli:
Cogunlukla Kirtce konusan &grencilerin okudugu okullarda calisan 8gretmenlere, hizmet-ici egitim
seminerleri yoluyla, anadili okul dilinden farkli 8grencilere §gretmenlik yapmak konusunda egitim
verilmelidir.

Kiirtce bilen ddretmeniere giftdilli Gfretim metotiarr ve Grnekleri hakkinda egitim verilmeli: Zaten
Kirt dgrencilerle zaman zaman da olsa ginilli olarak Kirtge konusmayr deneyen ve bu yolla
ogrencilerin dezavantajlarini  hafifletmeye calisan Kiirtce bilen Sfretmenlere ¢iftdilli dgretim
metotlary ve stratejileri hakkinda bilgilendirici seminerler ve ders arag-gerecleri saglanmalidir.
Meveut iyi ornekler yazili veya gorsel olarak kaydedilerek diger Kiirtce bilen &gretmenlerle
paylagiimalidir,

Kiirtge bilmeyven dfretmenfer Kirtge dfrenmeye tesvik edilmeli: Kirtce bilmeyen &gretmenlerin
Ofrenciler, ebeveynler ve cevre ile ilgili sikintilar yasadifimi gérdiik. Yasanan bu sikintilarin bir
kisminin Sgretmenlerin Kiirtgeyi ve bélge kiltlirinG bilmemeleri ile iliskili oldugu asikdrdir. Bu
yiizden, yogunluklu olarak Kiirtce konusulan bélgelerde calismakta olan ve calisacak 3retmenlerin
Kiirtge dgrenmeleri tegvik edilmeli, bunun igin uygun ortamlar elusturulmaldir. Bu baglamda,
bolgede dgretmenlik yapacak 6gretmenlerin Kiirtce dgrenmelerinin Gnemi aktarilabilir; Kirt dili,
kiiltlirli, edebiyat: gibi konularda 6&retmenlere yonelik bilgilendirici kitapgiklar dagitilabilir; sadece
bu Ogretmenlere dénik iicretsiz Kiirtge dil kurstan agilabilir. Bu sayede, Kurtge &grenen
ggretmenler hem 6grencilerle, hem ebeveynlerle hem de ¢evre ile daha verimli, samimi, geligtirici,
kimlik uzlagisim tegvik eden iliskiler gelistirebilir ve bu durum Kiirt Sgrencilerin okul basariarma
ve sasyal, ekonomik entegrasyonuna olumlu katkida bulunabilir.

Kiirtge bilen dfrenciler icin Kiirfce okur-yazarhik kurslarr agrimalic Kurtgenin egitim dili olacag
ciftdilli egitim modellerinin  geligtirilmesi sirecinde, bu asamaya gelinene kadar dile karg
tutumlarin ve 6grenci dzgiiveninin yeniden tesis edilebilmesi igin, ilkGgretim &grencilerinin Kiirtge
akur-yazarlik becerilerinin gelistirilmesinin tesvik edilmesi ve bunun igin devlet destekli Ucretsiz
6zel okur-yazarlik kurslanmin agilmasi gerekmektedir, Kendi anadillerinde yazili Grinierin
oldugunu gérmek ve bunlari kullanabilmek, 6grencilerin okulla ve kendi anadilleriyle kurduklars
iliskileri onaric: ve gelistirici olacaktir. Ote yandan bu tiir okur-yazarlik kurslar ciftdilli egitim
modellerinin uygulamaya konmasina bir hazirlik saglamis olacaktir,

Ebeveynler icin Kirtce okur-yazarfik kursiart agimali: Ogrencilerin egitimlerinde ebeveynlerin rolii
dlslinildigilinde, anne-babalarin da egitim sirecinin bir par¢asi olarak kurgulanmasi elzemdir. Bu
anlamda atilabilecek en Gnemli adimlardan bir tanesi de, hem Tiirkce okuma-yazmasi olan hem de
clmayan anne-babalara y&nelik Kirtce okur-yazariik kurslari agmaktir. Bu ygnde atilacak adimiar
hem anne-babalarin kendilerinin gii¢lendirilmesini hem de g¢ocuklarimin egitimlerine katkida
bulunabilmesini saglayabilecegi gibi, daha genig kaynaklara ulagimlarini saglamasi agisindan da

onemlidir.
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Ciftdilli egitim miifredats gelistirme ve dicme-dederlendirme merkezlerinin kurulmasr saglanmali;
Ciftdillilik, iki dilin yan yana durmasindan ziyade, en az iki dilin bir araya gelmesiyle yeni bir
dusiinme, olaylan gérme ve degerlendirme bicimi meydana getiren dinamik bir sUrectir. Bu
ytizden bu dinamik siirece cevap verebilecek egitim miifredatiar, farkli dilier icin hazirianmig olan
miifredatiar yan yana getirilerek olusturulmamahdir; farkli miifredatlarin birbirinden bagimsiz bir
sekilde kullaniimastyla ciftdillilik gelistirilemez. Bu nedenle, giftdilliligin dinamik yapisini g0z Oniine
alan ve tiim egitim-9gretim sireclerini gozeten mifredatlar hazirlanmali, bu miifredatlarin 8lcme
ve deferlendirmelerini yapacak efitim merkezleri kurulmalidir.

Kirt ogrendifer, dgined bir dil éfrenirken birinci dilleri olan Kirtge ve Tiirkge ile iliskilendirilmeli:
Ciftdilli egitim modelleri ayni zamanda cokdilliligin tesvik edildigi modellerdir. Yerel ve uluslararasi
literatiirdeki caligmalar ve bu calismada agiklanan dilleraras) karsilikli bagimhilik ilkesi, yeni bir dil
ogrenilirken bilinen 8nceki dillerin bu siirece katkistnin muazzam oldugunu gostermektedir. Bu
agidan, hem mevcut efitim sisteminde hem de muhtemel ciftdilli egitim modellerinde Kiirt
dgrencilere Ingilizce veya baska iiglincii bir dil &gretilirken, égrencilerin birinci dilleri olan Kiirtge
ve ikinci dilleri olan Tirkee, GUglinci dil 6gretimin Gnemli bir parcasi olarak gorialmelidir ve buna
uygun égretim metotian ve ders-arag geregleri hazirlanmalsdir.

2. Toplumsal ve Kiiltiirel Oneriler

Efitimde anadilinin kullaniimas ve ciftdillilik hakkinda farkindalk yaratiimal: Daha 6nce
bahsediten, Ayan Ceyhan ve Kogbag tarafindan hazirlanan Ciftdillilik ve Egitim raporunda da
belirtildigi gibi, bir dile karsi olumsuz tutumlanin sz konusu oldugu ortamlarda o dildeki egitimin
bagsanli clmasi beklenemez. Bu nedenle, zaman zaman devlet sdyleminde, bazi politikacilarin
konusmalarinda, anaakim medya kuruluslarinda siklikia givenlik sorunlar ile iliskilendirilen
anadilini konugma, egitimde anadilinin kullamimasi ve ciftdillilik gibi konulardaki olumsuz
yargilarin silinebilmesi icin calismalar yuriitilmeli ve okdilliligin bir kisitlama yerine olumlu bir
deger ve temel bir insan hakki olarak algilanabileceji bir ortam yaratimahdir. Egitim Sen'in yaptigi
anadile kargt tutum cahsmass, bu konuda gérisiilen insanlarin biyiik bir kismunm anadilini
6grenmek, konusmak ve baskasina &pretmek konularindaki tutumlarinin olumlu oldugunu
gosterse de, miildkatlarda ortaya ¢ikan sonuglar gésteriyor ki, Kiirtcenin bazi ogretmenler
tarafindan bir sorun kaynagiyms gibi gériilmesi, dgrencilere ve ebeveynlere bu yonde telkinlerde
bulunulmasi  ve milakatlarda deginilen damgalamalar sonucunda, egitimde Kiirtgenin
kullanilabilmesi dlstincesi bazi kesimlerde olumsuz tutumlara, bazl kesimlerde de kafa
karigikliklarina yol agmustir, Bu nedenle saglikh bir dit planlamasi yapilarak Kiirtceye karsi tutumun
donistiiriilmesi ve toplumda olumlu yénde evrilmesi oldukca Snem arz etmektedir. Bunun igin
dgretmenler, 6frenciler, ebeveynler, politikacilar, kisacasi tiim kamuoyu, mevcut egitim politika ve
pratiklerinin zararlare hakkinda ve egitimde ciftdilin kullanilabilmesi ve ciftdiltiligin sagladig
imkanlar hakkinda cesitli yollarla bilgilendiriimelidir. Bu ugurda, televizyon ve radyo programlar
yapmak, serminer, konferans, mahalle toplantilar dizenlemek, cokdilli bilgilendirici afis, kitapgik ve
reklam  fitmleri hazirlayip bunfari kamuoyunda dolasima sokmak gibi cesitli calismalar
yaratilebilir,

Ebeveynler, dilsel ve kiiftirel cesitlilik hakkinda bilgilendiritmeli: Azinlik dillerine mensup
ebeveynlerle, cocuklaniyla kendi anadillerinde konusmanin, anadilinin gelistirilmesinin  ve
dolayistyla  cift/cokdilliligin  gelistirilmesinin = ¢ocugun  okul  basansinda  ve toplumsal

97



entegrasyonunda ne kadar énemli oldugu gibi konularda bilgilendirici ve y&nlendirici galigmalar
yaptmahdir.

Ogrenciferin Kiirtge dil becerilerini geligtirmeye yénelik TV programiar yapimali: Okul basarisinda
ve yeni bir dil 6grenilmesinde anadilinin énemi diistiniitirse, cocuklarin anadillerinin gelistirilmesi
icin Kiirtge yayin yapan devlet destekli ve &zel TV kanallarinin cocuklarin dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik programlar yapmalan @nemli bir gelisme olacaktir. Bu baglamda, Kirtce
yayin yapan radyo ve televizyonlara getirilen ocuk pragramlarina iliskin yasak kaldiniimali, bu tiir
programlarin yapilmasi icin gerekli kaynak saglanmahdir.

Halk, divalekt farkhihikiarimn giizellik ve gerekiilikleri hakkinda bilgilendirilmeli: Birinci gruptan
baz kisiler tarafindan da dile getirildigi gibi, Kiirtge konusulan bolgeler arasindaki diyalekt
farkhliklarinin  egitimde  Kiirtcenin  kullaniimasimi  zorlastiracags  algisimin - dSnistiiriilmesi
gerekmektedir. Egemen politik séylemlerin de etkisiyle insanlar “tek” ve “standart” olanin daha iyi
olduguna kolaylikla inandirilabilmektedir. “Tek” ve “standart” olmama durumu Kiirtce konusan bazi
kesimler arasinda Kiirtceye karsi bir ézgiiven eksikliginin de bir sonucu alarak okunabilir ki bu
tzgiiven eksikligi de Kiirtcenin egemen dil olan Tiirkgenin politik glicli ve ekonomik avantajlari ile
siirekli karsilastirimasindan kaynaklanir. Bu ylizden, meveut alginin donistiirilebilmesi igin agizlar
arasindaki farkliliklarin her dilde kaginilmaz olarak var olduguna, bunun giizellik, ictenlik, dogallik
ve tarihsellikle ilgili olduguna yénelik cahsmalar yapilmasi gerekmektedir.
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BESINCi BOLUM

ANADILINDE ECITIM HAKKI - (LKE ORNEKLER]

Anadilinde egitim hakki, azinliklarin dilsel haklar micadelesinin temel unsurlarindan biri olarak,
son yillarda ulusal ve uluslararas: siyasal giindemde hatirt sayilir bir yer isgal etmektedir.
Anadilinde egitim hakk, kamusal alanin bilesenleri olan yarg: ve idare alani basta olmak iizere, esit
siyasal katihmin bir onkosulu olarak siyasette ve kitle iletisim araclarinda anadili kullaniminin
giivence aftina alinmasi gibi diger anadili haklarinin hayata gegirilebilmesine esas teskil etmesi
bakimindan, dncelikli bir yere sahiptir. Bilhassa Avrupa’da tg960'li yillarin sonlarindan itibaren
mevzi kazanan anadilinde egitim hakki miicadelesi, uluslararasi ve Avrupa-merkezli kuruluslar
1990'lt yillarda konuya daha kapsamli bir sekilde egilmek durumunda birakmistir. Genel olarak
dilsel azinhk haklar, &ézel olarak anadilinde egitim hakki konusunda Avrupa Birligi (AB) iiyesi
devletleri baglayici herhangi bir ortak metin bulunmamakla birlikte, Birlesmis Milletler (BM) ve
bithassa Avrupa Givenlik ve Isbirligi Teskilati (AGIT) ile Avrupa Konseyi (AK) tarafindan hazirlanmmis
ve devletlerin imza ve onayina agilmis metinler, dilsel azinliklar ihtiva eden tim iye ve aday
{lkelerde birer rehber metin haline gelerek bu devletlerin anadilinde egitim hakkina

yaklagimlarinin gergevesini cizmeye baslarmister.®®

Bu baglamda, Tiirkiye'deki Kiirtlerin anadilinde egitim hakk: tartismasina 1sik tutabilecek érnekler
Avrupa'da fazlasiyla meveuttur. Ote yandan, diinyanin diger bdigelerinde, liberal demokrasiden
farkli siyasal rejimier ve sosyo-politik kiiltiirler icinde yer alan dilsel azinliklarin anadilinde egitim
hakki arayislari ve bu hakk: kullanma deneyimleri, tartismanin zenginlesmesi ve kapsaminin
genislemesi bakimindan dikkate deger gériilebilir. Bu calismamin asil amacimin bu tur bir katki
sunmak oldugu digliniildiiglinde, calismanin bu bélimiinde Korsikaca - Fransa ve Baskga - ispanya
grneklerinin yani sira Uygurca - Cin drnegine bagvurulmasi anlagilir hale gelmektedir. Sirasiyla her
bir &rnek, tarihsel arkaplan, sosyo-politik sartlar ve efitimde anadilinin kullanidmasina ytnelik

BT Egiimde Ayrimaihia Karys Uluslararas Sézlegme (1960); BM Siyasi ve Meceni Haklar Sézlesmesi (1966 - Madde 27); BM
Gocuk Haklan Stzlesmesi {1990 - Madde 30} BM Ulusal veya Etnik, Dinsel veya Dilsel Azinlikiara Mensuo Olan Kisilerin
Haklarima Dair Bildisi (1993}, AK Avrupa Bdigesel veya Azinlik Dilleri Sart (1592/1998); 8K Ulusal Azinliklarn Korunmasi icin
Cergove Sdzlegme (19951998 - Madde 5, 6, =12, 14); AGIT Ulusal Azinhklanin Egitim Hakiarina lliskin Lahey Tavsiyeleri (1596,
AGIT Utusal Aziehklarin Bil Haklarna iliskin Oslo Tavsiveler {1968y AGT Ulusal Aznliklanin Kamusal Yasama Etkin Katilimina
Higkin Lund lavsiyeleri (1996); AGIT Ulusal Azinliklarin Se¢im Siirecine Katilimini Kolaylastirmaya iliskin Kilavuz {2o01); AGIT
Radyo ve Televizyon Yayinlarinda Azinhik Dillesinin Kullarimina lliskin Kilavuz (2003)
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uygulamalar incelenerek meveut durum ve yakin gelecefe ydnelik yorumlarla ele alinacaktir.
BSlim, bu yorumlarin Kirtge - Tirkiye &rnegi igin ne tir anlamlar tagidigi Gzerine bir
degerlendirme kismiyla sonlanacaktir.

Bu drneklerin secilmesine dayanak saglayan unsurlara bakildiginda, her bir érnekte Turkiye'de
Kiirtce drnediyle benzer ve farkl nitelikler oldugu gorilecektir. Ozel olarak incelendiginde,
Korsikaca - Fransa ornefiyle Kirtge - Tlrkiye &rnegi arasindaki benzerlikier su sekilde
siralanabilir:'® Uniter devlet yapisina eslik eden merkezi yonetim seklinin baskin niteligi; bu
nitelige karsit bir gekilde var olan cokdilli toplum yapisi, bu yapiyl gozardi eden anayasal
diizenlemeler (sadece resmifulusal dilde egitim verilmesi yoluyla azinlik dillerinde efitimin
kisitlanmasina yonelik egilim); azinliklarin ulusal birlik ve butlnlige ydnelik bir tehdit olarak
algilanmast sonucu uluslararasi ve Avrupa-merkezli kuruluslarca benimsenen metinlerin
imzalanmasina ve onaylanmasina dair cekinceler; azinliklarin dil ve kiiltiirel deierlerinin, siyasal
rejimin temelini olusturan gogunluk dili ve degerleri kargisinda konumlandirihs  bigimi
{cumhuriyet/devrim/modernite kargithg); Korsikaca ve Kirtce dillerinde yaganan standartlagma
sorunu; Korsikall ve Kiirt azinlik iginde siddet yoluyla micadele sirdiren kesimlerin varhg;
Korsika ve Kiirt bolgesinin jeopolitik kenumunun yarattifi bolgesel ve siyasal gerilimler. Bu
benzerliklere yakindan bakidiginda beliren farkliliklarin yam sira, iki 6rnek arasindaki en dikkat
cekici fark, Fransa'daki merkezi yonetim bigiminin son dénemde ve bithassa Korsika icin esneklikler
arz etmeye baslamasidir,

Baskca - Ispanya ve Kiirtge - Tirkiye érneklerindeki benzerlikler sayica daha az olmakla birlikie, bu
kargilastirma her iki ornekteki benzer micadelenin sdrecini izlemek agisindan 8nemlidir: Bask
lilkesi ve Kart bdlgesinin ilgili ulkelerin komsusu olan ilke topraklarindaki uzanbisi, benzer bir
askerl rejim deneyimi, yriitilen sitahli miicadelenin devamhli sz konusu benzerlikleri
olusturmaktadir. Bu benzerliklerin detaylarinda ortaya ¢ikan farkhliklara ek olarak, Bask iilkesinin
ve Kiirt bolgesinin refah diizeyindeki farklilik ve bu farkliliin yarattg ig gog hareketliligin yoni,
Baskca dilinde yapilan ¢alismalanin ylzyill askin bir slireye uzanan tarihi ve bu tarihin, dilin
korunmast ve gelistirilmesi bakimindan kazandirdig tecriibenin Kirtge icin mevcut olmamasi,
Baskca egitimin son kirk yildir Bask Ozerk Yonetimi tarafindan giivence altina alinms olmasinin
yarattigl olumlu siireq gibi etkenlerin Kirtce icin gegerli olmamasi gibi farkiihklar da, tartismay
katmanlastirmak agsindan dikkate degerdir.

Uygurca - Gin 8rnefi ile Kiirtge - Tiirkiye 6rnegi arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin birbirine
yakin olmasi, ilk bakistaki izlenimin aksine, calismanin amacina bilhassa katki sunmaktadir. Uygur
halkinin yasadigi Sincan Ozerk Bélgesi'nin Kiirt bdlgesi gibi simirda konumlaniginin ilgili Ulkeler
nezdinde yarattuf jeostratejik gilindem, $incanin ve Kiirt bolgesinin, ilgili tlkelerin diger
bélgelerine nazaran ekonomik bakimdan glgsiiz olmasi, silahli bagimsizlik micadelesinin
siirekliligi gibi benzerliklerin kargisinda, bu benzerliklerin ayrintilarinda yatan farkliiklara ek
olarak, Cin devletinin benimsedigi kominist sistem ve tek parti yanetimi ile Turkiye'deki yari-

1 oir karusy benzerlikler incelenirken, Fransa'daki endistrilegmme, ortak pazar yaratma ve uluslasma srecinin Tlrkiye'ye
kiyasla cok dah:a erken baglamig ve ok daha uzun bir streye yayilmig oidugu zkilda tututmalidir Bu fark, gérece dana "baganl”
bir sckilde uygulanan Fransie uluslasma politikasing ikin bir sekilde yer alan esitlik vurgusuna da igarcl etmektedir
Ulusiagrma-esitlik iligkisine dair bu vurgu, esit yurttasler olarak kurgulanen Fransa halkinin kamu: hizmetlerinden esit bir
sekide yararlanmasi ve firsat egitliginin sagilanmasi zemininden hareket eden Fransa devletinin postif aynmahk elarak
ckudugu azinlik haklarina yanelik olumsur tuturmunu, Torkiye devletmin benzer olumsuz tutumundan nitelik clarak
ayirmaktadir.
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liberal/demokratik sistem ve otoriter ydnetim arasindaki fark, Sincan'in - nitelikleri tartigmali
olmakla birlikte — dzerk bir yénetim bigimine sahip olmasi, Uygurcanin egitimde anadili olarak
kullaniimasimin - kesintili ve sorunlu olmakla birlikte — altmig yila yakin bir siiredir in devletinin
glvencesinde siiriiyor olmasi gibi farkhiliklar yer almaktadir.

Bu benzerliklerin ve farkhliklarin dogrudan ve detayli bir karsitastirmali siyasal incelemeye imkan
verip vermedigi tartigilabilir. Ote yandan, caltsmanin bu bélimiinde amacglanan, daha ziyade
tartismanin kapsamini genisletmek ve katmanlartni zenginlestirmek oldugu icin, bu benzerlikier ve
farkhliklar, genel degerlendirmelere y&in verecek sekilde ele alinmistir. Bu ele alis bicimi, meselenin
daha once &ngdrilemeyen farkli boyutlarim difer érneklerden yola cikarak ortaya koymak
suretiyle, soruna dair belirli bir akil yiirlitme eylemi olarak da anlasifabilir. Béyle bir eylemin
merkezinde, ornekler arasindaki farkhliklarin dahi belirli bir 8zel &rnege iliskin tartismayi
ayrintilandirarak, olumsuzlayarak ya da olumlayarak tamamladigs varsayimi yatar. Aksi takdirde,
her bir érnegin biricikligi savi, bu savin dagruluk niteligini bizzat lireten resmi tezlerce belirlenen
ulusal politikalara hizmet etme amacl: calismalardan &teye gecilmesine ve béylece evrensel nitelikli
sosyal bilim teorilerinin ve siyasal pratiklerin olusmasina imkan vermezdi.

A. KORSIKACA - FRANSA

1539 tarihli fermanla Fransa krallifinin hukuki ve idarT agrdan resmi dili ilan edilen Fransizca, 1635
yilinda kurulan Fransizca Akademisi’nin himayesine alinmus, 1793 yilinda licretsiz ve zorunlu
ilkdgretimin dili haline gelmistir."® Bilhassa kirsal nifustaki okur-yazar oranini artirmak ve bu
kesime devrimin 6ngordugi kiiltirel degerleri ve vatandashk kavramini benimsetmek amaciyla
olusturulan bu ulusal egitim sistemi, Fransizca disindaki dillerde egitim verilmesint yasaklarmakla
kalmarmis, bu dilleri devrim kargithg, geleneksellik ve ulusal bitiinllige yénelik ballici tutumia
dzdeglestirmistir. 1g970'lerde zuhur eden bélgesel hareketlerin de etkisiyle, Bretonya'da Diwan,
Basque Ulkesinde lkastola, Oksitanya'da Calandreta ve Kuzey Katalonya'da Bressola ismiyle bilinen
tzel okullar kurulmustur. Agirlikl olarak azinhik dilinde egitim veren &zel okullar, Baskca icin 1969,
Bretonca igin 1977, Alsasca igin 1991 yilindan beri faaliyet giistermektedir. Ote yandan, 1992 yilinda
degistirilen anayasanin 2. maddesiyle, Fransizcamn Fransiz Cumhuriyeti’'nin resmi dili oldugu ilan
edilmis, 1994 tarihli Toubon Kanunu ile Fransizcanin tiim resmi belgelerde, reklamalik sektsriinde,
isyerlerinde, tiim ticari sézlesmelerde ve iletisim alaniarinda, tum devlet okullarinda kullanilacak
tek dil olmasi giivence altina alinmistir. Bu iki yasal tedbir, ingilizcenin artan hakimiyetine karsi
Fransizcayr koruma amaciyla alinmis olsa da, devletin bélgesel ve azinlik dillerine yonelik olumsuz
vaklagimini kuvvetlendirmek islevi gérmiistiir.

Nitekim 1999 yilinda ddnemin sosyalist hiikiimeti tarafindan imzalanan Avrupa Bolgesel veya
Azinhk Dilleri Sarti, gecerlilik kazanmak igin héla Fransa Parlamentosu'nun onayini beklemektedir.
Bu Sartin onaylanmasi durumunda tek ve baliinmez Fransa'nin etnik ayngmaya maruz kalacagini,
devletin dili olan fransizcanin egemenligini kaybetmesinin siyasal iktidarin merkez ve ceperdeki
bolgeler arasinda paylastirilmasiyla sonuglanacagini, ingilizcenin artan hakimiyetinin Fransizcanin
varligim tehdit ettifi boyle bir dionemde bolgesel dillerin resmen desteklenmesinin ulusal
kaynaklarin israfi anlamina gelecegini ileri siiren kesimlerin kaygilarn benimsenmis goriinmektedir,
Soz konusu kaygilar acisindan bu Sart, hukuk dniinde esitlik ilkesini ihlal etmekte, Cumhuriyet'in
bélinemezligini ve Fransiz halkinin birligini tehdit etmekte, nihayet, rgiitlt dilsel topluluklara

2 Alexandre iaffe, Ideciogies in Actron Language Politics an Corsica (Berlin, New York: Muuton de Gruyter, 1994), 7¢.
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dzel haklar tanimaya dek uzanmaktadir.," 2000’ yillarin baginda dénemin MillT Egitim Bakani Jack
Lang tarafindan yiriitiilen tamamen Bretonca efitim veren Diwan okullarimin ulusal egitim
sisteminin resmi bir parcasi olmasi yéniindeki girisim, Anayasa Mahkemesinin bu kanudaki
olumsuz gériisii sonucu tamamlanamamistir. 2007 tarihli EBLUL raporuna gbre Fransa, 1999
yilinda imzaladigi Avrupa Diller Sarti'ni hala parlamentosunda onaylamamig bir Avrupa Konseyi
iiyesi devlet olmaya devam etmekte, BM Siyasi ve Medeni Haklar Stzlegmesi'nin 27. maddesine ve
BM Cocuk Haklari Sézlesmesi'nin 30. maddesine koydugu serhleri kaldirmamakta israr etmekte ve
béylece azinhklarin dilsel haklar konusundaki karne notunu diizeltmemektedir."® Bu noktalarda
bir ilerleme kaydedilmemekle birlikte, 2008 yilinda yapilan anayasa degisikligi ile “bdlgesel diller”in
resmen taninmasi yéninde édnemli bir adim atildig1 sdylenebilir.

Fransa'da, Fransizca disinda konusulan 75 dil, “bdlgesel diller” (Bretonca, Baskga, Katalanca,
Oksitanca, Korsikaca, Qil dilleri vb.}, “yabanci diller” {ingilizce, Almanca, Ispanyolca vb.) ve “orijin
diller” (Arapga, Tiirkge, tehge, Partekizce) olarak gruplandininustir. Bélgesel dil statlsiine sahip
olan Korsikaca, Korsika ve Kuzey Sardinya adalarinda konusulan, Roman dilleri ailesine bagh bir
dildir. UNESCO tarafindan resmi veya prestijli bir statiiye sahip olmamasi nedeniyle tehdit altinda
olma potansiyelini haiz bir dil olarak nitelendirilen Korsikacayi su an Korsika adasi halkinin yalnizca
yuzde 10'u birinci dil olarak kullanmakta, halkin yiizde s5o'si ise farkli derecelerde
konusabilmektedir. Ada halkinin tamaminin Fransizca konusabilmesi, sagirtici olmayan bir tespittir.

Dért yiizyillik Cenova yénetimi boyunca bir tiir 6zerk bélge olmanin imtiyazlarindan faydalanan
Korsika'nin tarihinde 1755-1768 yillari arasinda Pasquale Paoli'nin liderliginde hiikim slren kisa
amiirlii bir Korsika Cumhuriyeti dénemi yer almaktadir. 19. ylizyil sonuna dek Korsika'daki siyasal
ve kiiltiirel hayatin dili olan italyanca, bu kisa streli cumhuriyetin resmi dili ilan edilmis ve anayasa
italyanca haziflanmigter.”™® Ada 1770 yilinda Fransa egemenligine girdiginde, yeni Jakoben elitin
devrim sonrasi izledigi giclli merkezi yénetim politikasi geregi Cumhuriyet'e eklemlenmek
durumunda kalmistir. Cumhuriyet'in resmi belgelerinin Fransizca diginda bir dilde basilmasinin
yasaklanmasi, Korsikaca dilinden ziyade, Korsika'da ylizyillardir hitkiim siiren Toskana italyancasina
karsi bir politik manevra olmakla birlikte, bu manevranin ulus-devlet mantiiyla orilmus 19.
yilizylldaki anlami Korsikaca igin daha l:-elirgindir."56 Karsikaca hicbir zaman resmi egitim dili
olmamis, fakat egitim daha dnce asla, 19. yiizyil sonunda oldugu gibi, devlet tarafindan icretsiz ve
zorunlu niteligiyle giicli bir siyasal mekanizma clarak kullanilmamistir. italyancanin hakimiyeti
Korsikalilar icin nispeten elit simflarla simirli ve dolayliyken, Fransizcamin hikimiyeti cok daha
somut ve dogrudan olmustur.’™ Bu hakimiyet, Fransizcay! “ulusal” kimlik, modernlik ve muteber
vatandashikla &zdeslestirirken, Korsikacayr ayrihkgilik, gerilik ve ikinci sinif vatandashk statlsine
indirmistir.®® Ceperdeki diger yerler gibi Korsika da, devrim-kargiti nitelikler tasidigi stiphesiyle,

¥ The European Charter far Regional or Mincrity Languages and the Freach Difemma: Diversity v. Unicity — Which Language(s) for the
Repuntic? (2004) Council of Lurope Publishing, Regiona! or Minority Languages, 4.

® ELUL Report on ‘Regional and minority languages and cultures in France are outlaws’, The French Committee of the
Eurapean Bureau for Lesser - used Languages. LBLUL, dillerin ve dilsel cesitliligin korunmasina yonelik cahsmaiar yapan, 182
[z Subat zoic]l. Avrupa Konseyi lyesi ilkelerin Avrupa Diller Sart'na ydnelik favrimi izlemek igin bakiniz
http:/fconvenlions.coe.int/treaty/Commun/Cherchesg.asp?MNT=1482CM=180F=8 CL=ENG

3 Jaffe, Language Politics an Corsica, 72.

"% Jaffe, Longuage Folitics on Corsica, 75-77.
" )affe, Lenguage Politics on Corsica, 1

"2 Jaffe, f anguage Folitics on Corstea, 117
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rejimin giivenligi bakimindan Paris'in daima endiseyle yaklagtigi bir bélge olmustur."™ Bu endise
sebebiyle devletin adadaki idare ve yarg: sistemini yliritmek lizere sadece Fransizca konusanlar
gorevlendirmesi, Korsikacanin Gzel alana hapsolmasinin neden dogrudan siyasal bir anlamla
yiiklenebildigini agiklar gériinmektedir. Ote yandan, bu tiir dogrudan ve agik politik manevralarin
yani sira, ekonomik ve sosyal faktorler de diller arasinda bir hiyerarsinin kuruimasina hizmet etmis,
kamusal ve 6zel sektdrde is bulabilme kaygisi, Korsikalilari Fransizcanin egemenligine girmeye
itmistir.” Fransa'min hakimiyetine girmeden @nce adamin yalnizca kiigiik, kentli ve egitimii bir
kesimine ait olan giftdillilik (Korsikaca ve italyanca), bu elit kesimin Fransiz egemenligi déneminde
ve devrim sirecinde Korsikaca pahasina Fransizcayr benimseyerek ulusal askeri, ekonomik ve
siyasal sistemin bir parcasi haline gelmesiyle sona ermistir.”™ Oyle ki, Fransiz sémirgelerinde
onemli sayida Korsikali gérev yapmis, ancak sémirgeler bagimsizliklarina kavustuktan sonra adaya
donenler ve bilhassa ikinci kusak, adadaki zayif ekonomik ve sosyal konumdan hareketle, adanin
bir i¢ sémiirge oldugu tezini benimseyerek Korsika ulusal hareketinin énciisii haline gelmistir, ™

1982 tarihli Korsika (Deferre) Statlisii, Korsika'yl "ortak tilke” seklinde tamnimlayarak Korsika’nin diger
22 yBnetsel bdlgeden farkl bir bolge oidugunu zimnen kabul etmis ve 1975 yilinda Kuzey Korsika
{Haute Corse) ve Glney Korsika (Corse-du-Sud) olarak iki idari kisma ayrilan adada nispi secim
sistemiyle olugturutacak yerel bir meclis kurulmasini ngérmiistir. Korsika Bélgesi'nin baskenti
olan Ajaccio kentinde bulunan Korsika Meclisi, mali Gzerklik ve yasama yetkilerine sahip olmamakla
birlikte, adadaki yiiriitme organi olarak, ulusal meclise Korsika'yla ilgili konularda damsmanlik
yapma gorevi de Ustlenmistir. Aynica, kiltlr, egitim ve medya faaliyetlerini yiiriiten bir bélgesel
konsey bufunmaktadir. Korsika Statlisii, Fransa devletinin geleneksel Uniter yapisi iginde
Korsika’'nin idari ve kiiltiirel olarak taninmushigini temsil eder.’

Ote yandan, Fransiz Hiikiimeti'nin, Korsika Meclisinin adaya yénelik herhangi bir inisiyatif almasina
izin vermemesi, 1984 yilindaki secimlerde oylarin yilizde g'unu alarak Meclis'e giren Korsika Ulusal
Ozgiirliik Cephesi'nin (FLNC) yeniden silahli eylemlere yénelmesine ve Meclis'in islevsiz bir hale
donlsmesine yol agmistir. Bu islevsizlik, AB'nin bdlgelere yonelik politikasina uyum saglamak adina
aldigr adem-i merkeziyetgi tutumu kagit Gstlinde birakmak niyetinde olan Fransa devletini pek
rahatsiz etmemekle birlikte, adada yiikselen huzursuzluk, 1988 yilinda yeni bir diizenlemeye
yonelik girisimleri gerekli kilmigtir, ™ Fransa Parlamentosu tarafindan 1991 yilinda kabul edilen yeni
Korsika Sarti'nda yer alan “Karsika halk’” ifadesi, anayasanin Fransa'da tek bir halk (Fransiz halk)) ve
tek bir dil (Fransizca) olduguna dair maddesiyle celistigi gerekgesiyle Anayasa Mahkemesi tarafindan
iptal edilmistir, Bununla birlikte, Joxe Statiisii olarak da bilinen yeni dilzenteme, Korsika Meclisi'ne
ekonomik geligme, kiiltlr, egitim ve yerel idare alanlarinda yeni yetkiler tammistir. Korsikaiilar,
istefe bagh Korsikaca &grenme imkanina, Meclis'in bu yetkiyi kullanmasiyla birlikte kavusmustur.
Fakat Joxe StatUsil, daha verimli bir idari diizenlemenin ve akila bir ddem-i merkeziyetcilik
yaklasiminin {rlin{i olmaktan &teye gidemeyerek, Karsika kimliginin Paris tarafindan siyasal olarak

" Robert J. Blackwood, “The Callicisation of Corsica: The fmpaosition of the French Language from 1768 to 1945,” Language Policy,
3 (2004] 133152,

™ Jaffe, Language Potitics on Corsica, 81.

" Donald Reid, “Celonizer and Coloaized in the Corsican Political tmagination.” Radical Histary Review, oe (2004): 16 -22

" Reid, "Colonizer and Colonired,” 119,

" Jvan S, Balaguer, “The end of the Corsican question?” (paper presented at the Conference on MNations without States in the
Giobal Age, Assuciztion for the Study of Ethnicity and Mationalisre and the London School of Econamnics, at Quees Mary
College, University of Londor, Junie 2007), hitp:/fworks.bepress comiivan serranofz [2 Subat 2010].

“* Balaguer, "The end of the Corsican question?”.
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tamind i savinin ileri siriilmesine imkan vermemistir.” Ote yandan, 1998 yilinda FLNC tarafindan
dénemin valisine diizenlenen suikast ve yeni valinin Korsikalt milliyetgilere karg yasal olmayan
tedbirler almakla suclanmasi, bélgede yeniden toplumsal givensizlik ve siyasal istikrarsizhik
yaratmstir,

2000 yilinda baglayan ve Matignon sireci olarak bilinen yeni bir Karsika Statiisii hazirlama d&nemi,
basbakan Lionel Jospin'in Fransa Meclisine sundugu, Korsikaca egitimi yayginlagtirma olanag
veren ve Korsika Meclisine kistth ve dénemsel {deneme amacgli) yasama yetkisi taniyan yasa
tasarisimin 2001 yilinda onaylanmasiyla sonuglanmus ve fakat tasarimin hayata gecirilmesi, Anayasa
Mahkemesi tarafindan engellenmigtirf76 Bununla beraber, Matignon siireci, yukaridan asagiya, tek
tarafli ve mizakereye kapall bir sekilde yiriitilen ve idari bakis agisina hapsolmug dnceki
siireclerden farkh olarak, Korsikali ve Fransiz vekiller arasindaki ilk resmi gériigme olmasi
bakimindan énemli gériilmektedir,”™

Matignon siirecinin beklendigi gibi sonuglanmamasi, Korsika meselesine tekrar idari bir sorun
olarak yaklagilmasina yol acmustir. 2003 yilinda Jean-Pierre Raffarin bagbakanhgindaki hikiimetin
icisleri Bakani Nicolas Sarkozy tarafindan hazirlanan, adadaki iki idarT kismin birlestirilerek
lagvedilmesi ve yerel yénetime daha fazla siyasal gii¢ aktariimasina yénelik genisletilmig dzerklik
tasarisi, disiik bir katihmla gerceklestirilen yerel referandumda az bir oy farkiyla (ylizde 50.98
“Hayir”, yiizde 49.02 “Evet’) olumsuz neticelenmistir.” Adadaki halkin gogunlugunun tam
bagimsizlik yanhsi olmadifimi teyit eden bu referandum sonuclan, Gzerkligin genigletilmesi

konusunda durumun ayni olmadigina da isaret etmektedir.” *

Hayir” oylarinin ardinda yatan
sebeplerden birinin, Korsika niifusunun yaklagik yansinin kamusal alanda istihdam edilmis olmasi
ve bagimsizhk durumunda yasanacak issizlik korkusu oldugu kaydedilmistir.™ Béylece, zerklik
yanlilarinin bélgede Korsikacanin gelistirilmesi, yerel hilklimete daha fazla yetki verilmesi ve ulusal
vergilerden muaf tutulma talepleri, referandum sonuglan uyarinca gimdilik ertelenmis
gériinmektedir. Bu referandumun sonucu, 1970’lerden beri, benzer talepleri silahli eylemler yoluyla
dile getiren FLNCnin halktan bekledigi destegi bulamamasini bir dlciide agiklar goriinmektedir. Ote
yandan, FLNCnin milliyetgi militanlardan ziyade, ¢ofunlukla sabikal kimselerden olustugu ve
bunlanin Sicilya'daki mafya faaliyetlerinden pek de farkh olmayan yontemler benimsedikleri ileri
siriilmektedir.™ Bu tir yéntemlerin, adamin kiytlardan uzak ve sert ig bélgelerinde hakim olan kan
davasi, catisma ve eskiyalik kiiltiirtiyle iliskili oldugu savina karsi, bu tir savlarin 6zcii ve tahakkiim
yaraticr niteligi ne siiriilerek karsi r,;lkllrnaktadw.182 Ayrica, sOz konusu “eskiya” unsurlarin devlet
nezdinde uzun yillar sahip oldugu ayricalia ve bu unsurlarin moderniteyle birlikte varolabildigine
dikkat cekilerek, ilkel Korsika-modern Paris kargithg iizerinden yaratilan sdylem

* Balaguer, "The end of the Corsican question?®”.

7 Matignon stirecinin ayrintili bir inceleresi igin bakimz: Farimah Daftary, "The Matignon Process and Insular Autonamy as a
Response to Sell-Determination Claims in Corsica,” iginde, European Yearbook of Mincrity issues Volume 1, EQ.Arie Bloed, Rainer
Hofmann, Jaseph Marko ve digerleri, European Centre for Minority Issues and Eurogean Academy of Bolzanc/Bozen (Leiden,
Bostan: Martinus Nijhoff Publishers, 2002), 295-326.

" Balaguer, “The end of the Corsican guestion?”,

" alejandro W. Sanchez, ‘Corsica: France's Petite Security Prablem,” Studies in Conflict and Terrorism, 31 (2008): 655-664.

" Daftary, “The Matignon Process™.

¥ sanchez, "Corsica,” 661,

Sanchez, "Corsica” 657.

2 pMarty Petrusewicz, “Corsica: Old Vendelta and the Modern State,” Journal of Interdisciplinary Histery, 210 2 (1990): 295-301;
Stephen Wilson, Feuding Canflict and Banditry in Nineteeath Century Corsica (Lammbridge: Cambridge University Press, 1988).
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sorunsallastiriimaktadir.”® Bununla birlikte, adada uzun willar hikim olan siddetin, ekonomik
yozlagma ve toplumsal bélinmiislik yaratarak siyasal kiltiire olumsuz bir etkide bulundugu da
tespit edilmektedir.™

Korsikaca, okullarda yasal olarak ve sinirli bir sekilde ilk kez +g75 yilinda Ggretilmeye baglansa da,
asil olarak 1994 yilindan itibaren, okul-dncesi, itkdgretim ve ortadgretim dizeyinde (haftada
ortalama U saat) Korsikaca dersi miifredata ickin bir sekilde yer almaktadir."™ 1982 yilinda kurulan
Korsika Universitesi'nde de benzer bir durum séz konusu olmakla birlikte, ek olarak, 1991 yilindan
beri Korsikaca bilen dgretim dyelerinin istihdamina yonelik bir tesvik ve Korsikaca Gahigmalan
Merkezi'ndeki egitimi lisans ve lisanststi diuzeyde sirdiirmeye donik girigimler mevcuttur,™ 1984
yihinda Korsikaca yayin yapan bir radyo kurulmus, bélgesel televizyon istasyonunun Ajaccio kentine
taginmasi Korsikaca programlarin artmasina vesile olmustur.”™ Mahkemelerde ve idarf islemlerde,
ilgili memurlar dili konusuyorsa, Korsikaca kullanmak mimkiindir. Tabela ve isaretlerde Korsikaca
kullaniimas yéninde Korsika Meclisi Killtiirel Konseyi'nin tavsiyesi bulunmaktadir.

Korsikacanin kuzey, giiney, Ajaccio ve Cenova diyalektlerinden muteber ve heniiz standart bir dile
ddniismemis olmasi, Korsikacamin adada daha yaygin ve resmi bir sekilde kullamlmasina kars
cikanlar tarafindan bir gerekce olarak gosterilmektedir. Ayrica, Korsikacanin italyancadan tiremis
dogal olmayan bir diyalekt oldugu iddiasi da benzer siyasal yaklagimlar tarafindan
benimsenmektedir. Bu savlar, Korsikali dil aktivistlerini éncelikle ve bilhassa 1g80'lerden itibaren
Korsikacanin ayr bir dil oldufunu kamtlamak igin yogun ugras vermeye sevk etmigtir.’&8
Korsikacamin okullarda yaygilastinlmasina yinelik bir hareket olan Scola Corsa, cocuk kitapian
yayimlamis ve yetiskinler igin kurslar diizenlemis, A Caspa isimli Sfretmenler dernefi ise,
Korsikacanin okul-6ncesinden lniversiteye dek zorunlu egitime dahil edilmesi ve statlisiiniin
Fransizca ile esitlenmesine yénelik bir kampanya yiritmustir.™ Scofa Corsa, 1972 yilinda kurulmug
ve tiirm yerel Korsikaca hareketlerini biinyesinde toplamig, Korsikaca kurslar acilmasi ve
Korsikacanin bélgesel dil niteliginin resmen taminmasi igin galismistir.™ Cenova hikimiyeti
déneminde sozlii bir dil olarak kalan Korsikacamin Fransizca egemenlifinde de yazili bir dile
dénisememesi siirecini tersine gevirmeye donlk bu hareketlerin merkezinde, Korsikaca kitap

yayimlama faaliyeti yatmaktadir.””

Scola Corsa hareketinin 1970'lerde diizenledigi Korsikaca Gunlerd,
pek cok dil aktivistinin bulugmasina vesile olmus ve baglangicta sadece Baskga, Bretonca, Katalanca
ve Oksitanca dilierinin devlet okullarinda segmeli ders olarak verilmesine imkan taniyan 1951 tarihli
Deixanne Kanunu'nun — italyancanin bir lehgesi oldugu gerekgesiyle harig tutulan — Korsikacayr da
kapsamasina y&nelik talebi yayginlastiran ve 1982 yilinda olumlu y&nde sonuglandiran ulusal bir

kampanyaya dénismistiir.™ Genisletilmis Deixonne Kanunu uyarinca, devlet okullarinda Baskga,
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" Jalfe, Language Politics an Corsica, 130.

“® Jafte, Language Politics on Corsica, 130.
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Bretonca, Katalanca, Oksitanca, Korsikaca, Alsasga, Gallo, Moselle, Tahitice, Creole ve Melanezya
dilierinde egitim, Fransizca ile birlikte kismen verilmektedir.”* Bu kismi sistem, Alsas, Bask bdlgesi,
Bretonya, Korsika gibi bilgelerdeki bazi devlet ckullarinda da, ebeveynlerin talebi ve en az 15
dgrencinin mevcudiyetiyle beraber uygulanmaktadir.

Korsika halkinin Korsikali dil ve kiiltdr aktivistlerinin gelistirdikleri kati politikalara yeterince raghet
etmemesi lzerine, Korsika Universitesi ve Korsika Meclisi Kiiltiir, Egitim ve Cevre Konseyi
biinyesinde yer alan dil planlamacilari, Korsikaca odakh, Fransizcayr diglayan ve tekdillilik odakl
sdylemler yerine, cokdillilik temelli, Korsikaca ile Fransizcanin esit bir resmT statii paylasmasina
yonelik ve dili dar etnik iliskilerden kiiltlrel kodlara tagiyan sdylemler gelistirmeye
baslamiglardir.™ Korsikacanin anadili {lingua materna) yerine anavatan dili (lingua matria) olarak
kurgulanmasini &ngdren 198g tarihli plamin Korsikaca, Fransizea ve ingilizce yayimlanarak ilan
edilmesi, hem dil ve soy iliskisini zayiflatan, hem bélgesel dil statiisiine siyasal (civic) vatandashk
nosyonu ekieyen, hem de bélgenin Fransizcanin Gtesinde bir uluslararas) dile yénelik acihimimi
ortaya koyan niteligi agisindan énem tasimaktadir.™*

B. BASKCA - ISPANYA

Modern Ispanya, 1808'deki Fransiz isgali ve Napolyon Savaslan ddneminde kurulmus ve 1812
tarihinde hazirlanan Cddiz Anayasasi ile mutlak monarsiden liberal ulus-devlete gecis sirecinin ilk
adimini atrmigtir.”®® Liberal milliyetgiler ve kraliyetci Katolikler arasindaki iktidar savaslari sebebiyle
kesintili bir tarihe sahip olan bu siirecin popiiler siyasal bilingte ve Ispanyol vatandasghg
kavraminda viicut bulmasi, Restorasyon Ddnemi olarak adlandirilan 1875-1923/31 yillan arasindaki
dénemde gerceklesmeye basglamistir.’” imparatorlugun yikilmasini takiben 1873 yilinda kurulan,
anti-demokratik ve elitist bir liberalizmin hakim oldugu ilk Cumhuriyet, ic kansikhklar ve
ayaklanmalar izleyen 1923 tarihli askerl darbe ile son bulmustur. 1931 yilinda kurulan ikingi
Cumhuriyet ise, 1936’daki se¢im sonuclarina itiraziarin ¢ yil sirecek bir i¢ savasa doniismesiyle
kesintiye ugramustir. 193g9-1975 yillari boyunca General Franco liderligindeki askeri diktatdrliikle
yonetilen ispanya, 1977 yiinda yapilan secimlerle birlikte tekrar Cumhuriyet rejimine dénmiistir.
1923 tarihli askeri darbenin anti-liberal, milliyetci, Katolik ve kalkinmaa ideolojisini paylasmak
suretiyle, hem demaokratik bir siyasal kiiltlirin hem de ordu, kilise ve toprak agalarindan bagimsiz,
devlet tamimi bir halk milliyetgitifinin gelismesine imkin vermedigi iddia edilen Franco rejimi,
mutlak menarsinin sona ermesini takip eden siirecin bir uzantisi olarak gériilmektedir.”®® Gte
yandan, 1898 yilinda Ispanya'nin son kelonilerini de kaybetmesine yol acan Amerika Birlesik
Devletleri kargisindaki yenilgisi, Katalunya ve Bask Glkesindeki milliyetgi hareketleri tetikleyerek

? Bu yenilginin zedeledigi “ispanyol onuru”,
200

ulus-devlet inga siirecini yarida birakmustir.”

Kastilyancanin ve Kastilyan kiltGriniin yiiceltilmesi yoluyla onarilmak istenmistir,“*® Kastilyancanin

“* Christine Hélot, "Language Policy and the Idealogy of Bilingual Education in France,” Languaye Policy, 2 (003): 255-277.
 Jaffe, Language Politics on Corsica, 139,
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Nation?” Ristary and Memory, 1. 1-2 (2002); 259-284.
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kokenine ydnelik ddnemsel ¢alismalar, dilin yarimadadaki diger “ispanyol dilleri"nden Gstiin -
onlardan farkl olarak, tiiretilmemis ve arijinal — otdugu, ispanyol kiiltiirliniin temelini olusturdugu
ve bu nitelikleri sebebiyle diger dilleri konusan halklar tarafindan “géniillii olarak” benimsendigi

iddialarimi Giretmek izere hazirlanmgtir.
unutturmak ve “ganillilik" esasiyla olustugu iddia edilen kismi asimilasyonu “zorla” tersine

Bu iddialarin, dzerk bdlgelerdeki sgmiirge tarihini

cevirmek amac tasiyan kendi kaderini tayin hakki taleplerini gayrimesru kilmak gayesiyle
giiniimiizde de benimsenebildigi g&riiimektedir.”™

ispanyol ulus-devletinin gerektirdigi homajen toplumu yaratmak, farkli diller konugan kiiltiirler
tizerinde Kastilyanca temelli bir kiiltiirel hegemonya kurmak yoluyla saglanmaya cahgilmigtir.”
Kastilyanca, 18. yiizyllda hilkim siiren mutlakiyetci monarsinin merkezilesme ¢abalarinin bir
uzantisi olarak ilk kez 1716'da resmi dil ilan edilmistir.”™ Bir ispanyolca lehgesi olan Kastilyanca,
bugiin bu 6zel ispanyolcayr diger “ispanyol dilleri” Baskqa, Katalanca ve Galicyacadan, kuzey ve
merkez ispanya'da konusulan ispanyolcayi Endiiliiste konusulan ispanyolcadan ya da ispanya
ispanyolcasint (Casteflana) Latin Amerika Ispanyolcasindan (Espadof) ayirmak icin kullaniimaktadir.
Bununla birlikte, Latinceden tiiremis diger Avrupa dilleri ve bilhassa Fransizca kargisindaki
statiisinii yiikseltmek icin Kastilyancanin sadece ispanya'da degil, Gliney ve Kuzey Amerika'da da
konusulan bir dil oldugu vurgusu &zellikle ikinci Cumhuriyet'in ilk yillarinda sik¢a bagvurulan bir

® Kastilyancanin ingilizce, Fransizca ve Almanca gibi diger Avrupa dilleri

soytemn  olmustur.™
karssindaki gorece “diisik” konumu, Ispanya'min diger Avrupa Ulkeleri kargisindaki -
endiistrilesme, uluslagma, demokratiklesme stirecleri bakimindan = geri kalmighfinin bir yansimasi
gibidir**® Bu geri kalmis milliyetciligin atilgan niteligi, iceride Kastilyan olmayan ispanya
vatandastarina yonelik saldirgan bir politikaya donisecektir. 19. ylizyilda kurulan ispanya ve
Kastilyan dzdegligi, uzun ddnemde Ispanyol milliyetgiliginin baslica yapitagina déniigecek ve
Kastilyanca olmayan kiltiirel degerlerin Ispanyol devleti tarafindan bugiin bile gérmezden
gelinebilmesine imkén tamwyacaktir,”™ Bununla birlikte, diger Avrupa (Glkelerinin aksine,
ispanya'daki ulus-devlet insa sireci hicbir zaman yekpare bir nitelik arz etmeyecek, kiltirel
cogulculuk ve siyasal federalizm egilimleri tasiyacak, devlet tarafindan dayatilan “ulusal” Kastilyan
kimligi daima alternatif ve popller micadelelerin olusturdugu yerel kimliklerle birlikte

8
varolacaktir.”

Kastilya Krallifi ve Bourbon Hanedanhg dénemieri boyunca Szerk bir yénetime sahip olan Bask
iilkesi, bugiin Fransa'min glneybati topraklarinda bulunan Labourd, Asag Navarre ve Soule
béigeleri ile ispanya’nin kuzeyinde yer alan Bask Ozerk Yonetimi ve Navarre zerk bdlgelerinden
olusmaktadir. Bu calismaya esas teskil eden Bask Ozerk Yinetimi, Araba (Alava), Bizkaia (Biscay) ve
Gipuzkoa (Guipuzcoa) vilayetlerini kapsamakta, 1978 Ispanya Anayasasinin belirledifi 17 &zerk
topluluktan biri olarak (Madde 2) ve 1979 Ozerklik (Guernica) Statlisi uyarinca Szerk bir bdlge
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olarak yonetilmektedir.”™ Baskca, Anayasa’'min 3. ve Ozerklik Statlisi'niin 6. maddeleri uyarinca,
bdlgedeki resmi dil statiislinil Kastilyanca ile paylagmaktadir:

e Kastilyanca, Devletin resmi dilidir. Tiim ispanyol vatandaglar Kastilyanca bilme
yukimliligine ve kullanma hakkina sahiptir.

* ispanya'daki diger diller, ilgili Ozerk Topluluklar'da, Ozerk Statiilerine uygun olarak,
Kastilyanca ile birlikte resmi dil olacaktir.

» ispanya'daki farkl dilsel gelenekler, Ulkenin kiltirel mirasimin 6nemli ve zenginlestirici bir
pargasidir ve bu sebeple korunmali ve saygi géisterilmelidir ™™

Bu maddenin elestirel bir yorumu, Anayasa'nmin vatandaglarca bilinmesini talep ettigi ve
kullaniimasint glivence alttna atdify tek dilin ispanyolca olmasinin, azinlik dilleri aleyhine ciddi bir
yasal dengesizlik yarattifi ve azinlik dillerinin kenusuldugu bélgelerde bu dengesizligin tnemli bir
sosyo-dilsel etkisi oldugu yéniindedir.”™ Ayrica, azinhk dillerinin resmi statiisiniin sadece kendi
bolgeleriyle sinirlh olmasinin, bu dillerin “ulusal dil” olan Kastilyanca karsisindaki ikincil konumunu
pekistirerek ve azinhklarin kiltirel kimliklerini sadece ilgili topraksal kimliklerte baglantili bir
sekilde taniyarak, Anayasa'nin vatandaglar arasindaki esitlik ilkesini zedeledigi iddia edilmektedir.™
Daha @nemlisi, mevcut Anayasa uyarinca, drnegin Seville'de yasayan bir Basklinin Bask¢a egitim
talebinde bulunmasi mimkin gériinmemektedir ki bu, dilsel cesitliligi korumak adina gelistirilen
politikanin pratikté ayri dilsel bélgeler yaratmak ve ceperdeki azinliklari Kastilyan merkeze bagimli
kilmak amacma hizmet ettifii izlenimi yaratmaktadir.™

Merkeziyetciligin  otoriteryanizmle, &Szerkligin demokrasiyle tzdeglestirildigi yeni bir siyasal
kiltiiriin Urdnil elan Anayasa'nin 148. ve 149. maddeleri, merkezi yiinetim ile tzerk y&netimler
arasindaki gicler ayrimini belirlerken yetki alanlarina dair ¢ temel diizey olusturmustur:
Tamamen merkezi hilkiimetin yetkisinde olan alanlar, tamamen yerel hiikiimetin yetkisinde alan
alanlar ve merkezi ve yerel hiikiimetin birlikte yetki sahibi oldugu alanlar.™ Egitim, yetki
paylagiminin esas oldugu alanlardan biridir ve bu paylagimda yerel hiikiimete taninan yetki,
merkezi hiikiimetin belirledigi genel ilkeler ve standartlar 11ginda somut politika tretmek seklinde
tanimlanmaktadir.”™ Ornegin bu madde uyarinca ve 1990 tarihli Egitim Kanunu'na gére ders
programinin sadece yizde 45'i Bask hikiimeti tarafindan hazirlanabilmekte ve bu simirlama
bilhassa tarih derslerinin igerifinin belirlenmesinde merkezi hilkiimette yerel hiikiimet arasinda
bir soruna déniismektedir.”™ Ote yandan, Ozerklik Statiisi'niin 16. Maddesi, yetki paylasimi ilkesiyle
ters diigmeyecek bir bigimde egitim politikalarint belirlemede ylkiimiiligin tamamen yerel
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patitikasina marug kalma anlarminda Korsika ile benzer bir tarihi paylagmakia birlikte, 8zerk bir yénetime sahip degildir. Ote
yandan, bélge nifusunun ylzde 36" tarafindan konusulan Baskgs, diger bolgesel diller gibl okullarda ders ofarak
dgretilmektedir. Bakimz. Felix Etxeberria, “Mew Challenges for Bilingual Education in the Basque Country,” Interculturci
Education, 14,1 (2003) 53107, :

“* Ferran Ferrer, “Languages, Minarities and Education in Spain: The Case of Catalonia,” Comparative Lducation, 36: 2 (zo00):
18197,

' Ferrer, "The Case of Catalonia,” 18g.

% Clare Mar-Malinero, "The Politics of Language: Spain’s Minority | anguages.” CLE Working Papers, 3 (9g4): 106-113.

% Mar-Malinero, "Spain's Minority Languages,” 108,

™ Ferrer, "The Case of Catalonia,” 188,

“ Ferrer, “The Case of Catzlonia,” 188.

“* Marene ve Garzon, "A Difficult Mation?,® 275,

108



hiikiimette oldugunu ifade etmektedir.”™ Stati'niin 6. maddesi, Bask ilkesinde yasayan herkesin
Baskca ve ispanyolcayr konusma [Bgrenme) ve kullanma hakkini giivence altina almakta, Ozerk
Topluluk’u'n ortak kurumlarinin, Bask lilkesinin sasyo-dilsel cesitliligini hesaba katarak, her iki dili
de korumakla yikimli oldugunu belirtmektedir.

Bask Ozerk Parlamentosu tarafindan segilen Bask HUkiimet Baskani, parlamentonun tanm,
endiistri, vergi, kiiltir, sanat, egitim, medya, ulagim ve giivenlik gibi alanlardaki politikalarin
uygulamakla yiikimladiir. Parlamentoda en fazla sandalyeye sahip olan parti, Bask ilkesinin en
eski partisi olan Bask Milliyetgi Partisi (EAJ/PNV) iken, onu Bask Ulkesi Sosyalist Partisi {PSE-
EE/PSOE), ispanya genelinde siyaset yapan Halk Partisi (PP) ve 2003 yilinda — Bask Ulkesinin
bagimsizligr icin silahli miicadele yiriiten ETA ile organik bag kurdugu ileri sirllerek — kapatilan
Halkin Birligi Partisi (Herri Batasuna) igindeki elestirel bir akimdan dogan sosyalist Aralar Partisi
iziemektedir. Ayrica, Bask Dayanigma Partisi, Bask Birlegik Scl-Yesiller Pariisi ve Kalkinma ve
Demokrasi Birligi gibi kiiciik ¢1gekli partiler de parlamentoda temsil edilmektedir.

1895 yilinda kurulan Bask Milliyetgi Partisi'nin temel politikalarindan biri olan Bask dilini (Euskara)
canlandirma girisimi, 1918 yilinda Bask Caligmalan Toplulugu ve Bask Dili Akademisi'nin kurulmas
ile sonuglanmistir. Akademi cevresinde yiiritiilen dil faaliyeti, Baskganin standartiashinimasina ya
da dilsel yapisina iliskin bir planlamadan ziyade, Baskcanin sosyal statlsiinln yiikseltilmesine
yoneliktir ™ Ote yandan, Bask¢a, 1960’ yillarin sonuna dek Bask milliyetgiliginin cekirdegini
olusturan unsurlardan biri olmamistir,” ilk Baskga kitabin 1545 yilinda basilmig oldugu bitinmekle
birlikte, Kastilyancanin 1716'da resmi dil ilan edilmesinin Baskganin gerilemesinde dnemli bir faktor
oldugu kaydedilmektedir.™’
bulunan endistrilesme hareketidir. Baskga konugmayan isgilerin Bask dlkesinde bulunan yeni

Dilin gerilemesine yol agan bir baska faktdr ise, iki y@nli etkisi

endiistriyel kentlere yonelik yogun gd¢u ve Baskca konusanlanin endistriyel bélgeler etrafinda hizla
kentlesmesi, 19. yiizyll sonuna dek Bask¢anin ekonomik ve kamusal alandan tamamen cekilmesine
sebep olmustur.®

Bu ekonomik faktire ek olarak, zo. yizyila hakim olan ig gatismalar, uluslararas: savaslar ve asker?
diktatérlik doneminin yaratufi baskicai siyasal ortamin 1g70’lerin sonuna dek siirmiis olmas,
Baskcanin korunmasi ve gelistirilmesi konusunun bir glindem tegkil etmesine uzun zaman imkan
tamimamistir. 20. ylizyll baginda Bask Ozerk Yénetimi topraklarinda yasayan niifusun yiizde 83'0
Baskca konusmakta iken, bu oran yiizyil sonuna dogru yiizde 24’e dismiistiir.™ Bununla birikte,
1g6o’larin sonunda yeniden faaliyet gdstermeye baslayan Bask Dili Akademisi, Baskcanin Batua
olarak adlandirtlan bir formda standartlastirilmasi yoniinde cahsmalar yiirliterek, sonraki yitlarda
gerceklesmesi mimkiin olan resmi Baskca effitimin altyapisinin hazirlanmasina hizmet etmistir.
Ote yandan, ayni dénemde ve bilhassa 1g60'larin sonu ve 1gyo’lerin basinda gizli bir ag seklinde
Grgiitlenen gece okullari vasitasiyla Baskga egitim gayriresmi olarak hayata gegirilmistir.”™ ikostola
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Bask Uikesi Ozerklik Slatusu igin hakiniz: nttp:/ fwewwr basgues.cuskadines/t3a-
anBfer/contenidosfinformacicn/estatute_guernicasen assfadjuntasfestatu_i.pdf {14 Mart 2e10].

"% Jacqueline Urla, "Fthnic Protest and Social Planning: A Loak at Basque Language Revival,” Cultural Anthropology, 3 ¢, (1988):
379-394.

5 Mar-Malinero, "Spain's Minority Languages,” 110; Shabad ve Gunter, "Politicat Conflictin Spain.” 448.
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olarak bilinen bu gizli okullarda basglayan egitim, ilerleyen yillarda dnce yasal ve dzel statil elde
4

edecek, daha sonra kismen kamusal hizmetin bir pargasi olacaktir.™
Baskcanin bir egitim dili elarak kullarimi, tipki Katalanca igin eldugu gibi, ii¢ safhaya ayriabilir:
Franco rejimiyle baslayan ve “Baskcamin Kullammini Normallegtirme Yasas”min {bundan béyle
Normailegtirme Yasas)) cikanldifi 1982 yilina dek siiren, diktatérliik diéneminde &gretmen
derneklerinin direnisiyle ve gizli bir sekilde yiritilen, ancak Ozerklik'le beraber resmiyet kazanan
Baskca egitimin ilk yillarina tekabill eden “hayatta kalma safhasi”, Normallestirme Yasasi'nda
dngiriflen ilkelerin ve Baskca efitim ve Ogretimin daha agirhikh bir sekilde yer aldif okul
modellerinin hayata gecirildigi “uygulama safhasi”; uygulama sathasinda gelistirilen modellerin
eksikliklerinin giderilerek Baskca egitimin iyilestirildigi ve vaygintastinldigi ‘go’h yillarda baslayan
“giiclendirme safhasi”.™

1976 yilinda resmen baslayan Baskea egitim, kamusal sektdr, (Katolik Kilisesi'nin basini ¢ektigi) ézel
sektdr ve lkastola sektoriinl kapsayan ig farkl okul sisteminden ¢lusmustur. Baskcanin Bask Ozerk
Yonetimi’'nde idare, egitim ve medya dili olmasin Gngéren ve her 8grencinin Baskga ve Kastilyanca
efitim gorme hakkint giivenceye alan Normallegtirme Yasast'min yiiriirliige girmesini izleyen
dénernde, bu sektdrler (g farkh egitim modeline dénismiistiir.**® Kamusal sektériin benimsedigi
ve Model B olarak adlandirilan sistemde, Baskga ve Kastilyancanin esit sekilde kullanildigi bir efitim
bigimi (partial immersion programme)™ hakim iken, 5zel sektériin takip ettigi ve Model A olarak
adlandirilan sistem, ana miifredatin Kastilyanca oldugu ve Baskcanin sadece ders olarak &gretildigi
bir egitim bigimine sahiptir. /kastele sektériiniin gelistirdigi ve Model D olarak adlandinlan
sistemde ise, ana mifredatin Baskca oldufu ve Kastilyancanin sadece ders olarak &fretildigi bir
egitim bicimi (total immersion programme) uygulanmaktadir.®™ Normallestime Yasasi'min Baskca
egitim icin dngdrdiigl bu tig moedeli temel alan Ulibarri programi, Baskcanin giiniimiizdeki etkinlik
ve yayginlik seviyesine ulasmasinda 8nemli bir kdsetasi olarak garilmektedir.**?

Giunimizde bu egitim bigimleri, baslangicta oldugu gibi sektdrel bir ayrimdan uzaklasmis, kamusal
sektdrdeki modelin ozel sektérde ya da lkastole sektorinde gelistirilen modellere yaklastif
durumlar ortaya ¢ikmistir.™ Ayrica, agirlikh olarak Baskcanin konusuldugu bélgeler, Baskcanin
yogun ofarak konusulmadigi bélgeler ve gicmenlerin yasadifi zel bolgeler olarak iice ayrilan Bask
dlkesinde her bélge igin farkh egitim modeli uygulanmaktadir.” Bununla birtikte, genel olarak &zel
sektdrdeki ilkokullarda yer alan Model A'ya gosterilen talep gitgide azalmaktayken, Model B ve D'ye

dénlik talebin hizla yikselmesi, Baskcaya y&nelik ilginin arttifina isaret etmektedir.™

Ayrica, Model
D'de eitim alan Sgrencilerin, Baskca ylksek egitimin bir gerekliligi olan cok iyi diizeyde Baskca
bilgisine sahip olmakla kalmayip dengeli ciftlilik olarak adlandirilan her iki dilde de yetkinlik

gosterme becerilerinin, difer modelierde egitim alan &grencilere kiyasla cok daha gelismis aldugu
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Mar-Malinera, "Spain’s Minarity Languages,” 170.

™ Ferrer, "The Case of Catalonia," 192-194.

*** Lasagabaster, "Bilingualism,” 410,

7 Immersion terimi hakkinda aynintih Silgi icin bu galigmanan iking bélEmiine hakiniz,

% Bu modellerin yan sira, Bask Ozerk Yanetiminde kisa stretigine yerlegik bulunanlar igin sadece Kastilyanca egitim veren
akullarda kullarilan Model Xden fahsedilebilir. Bakiniz: Etxeberria, “Bilingual Education,”.
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tespit edilmektedir.*” Bu beceri, liciincii bir dil 6grenimini kolaylastirmasi sebebiyle ek bir avantaj
da saglamaktadir.

ilkokul egitimine dair bu tir olumlu verilere ragmen &grenci ve velilerin ortaokul ve lise
efitiminde Kastilyancaya daha fazla agirlk veren Model A'ya ydnelmesi, ekonomik ve sosyal
tutumlarin dilsel kaygilarin &niine gecebildifini géstermektedir.”™ Ortadgretimde Model D'nin
tercih edilmemesinin teknik bir sebebi ise, iyi dizeyde Bask¢a bilen Sgretmen sayisinin yetersiz
olmasidir.® Bu sorunun &niine gecmek isteyen Bask hikimeti, halihazirda egitim veren
ofretmenlerden Baskga seviyesini gelistirmek isteyenler i¢in IRALE ady verilen li¢ willik bir
“Sgretmen yetistirme programi” diizenlemektedir.’®

materyallerinin  hazirlanmasi i¢in 1982 yilindan beri EIMA adiyla yiiritilen bir program

Ayrica, Baskca yazili ve gorsel egitim

cercevesinde ekonomik destek saglanmaktadir.™ Bunlarin yani sira hiikimet, Baskcanin glinliik
yasamda daha fazla kullamimasina yénelik olarak, yetiskinler igin Baskca efitim programlari
hazirlamakta, Baskca tiyatro kurslari agiimasi, mizik ¢aligmalari yaptimasi, yaz kamplari ve sinema
gosterimleri diizenlenmesi gibi sanatsal ve kiiltlire| faaliyetleri tegvik etmektedir.

Bask hikimetinin bu tiir girisimlerine ragmen devam etmekte olan sorun, uzun yillar
Kastilyancanin hakim oldufu kitleset medya, kamu yonetimi ve. hatta efitim gibi alanlarda
Baskcanin hala ikinci planda kaliyor olmasidir. Bu sorun, Bask Ozerk Ygnetimi nifusunun sadece
yizde 46'sinm Baskca konustugu gerceginde de karsilik bulmaktadir.™® Bir prestij ve ekonomik
giivence dili olan Kastilyanca ile toplumsal dayarigma ve kimlik dili olan Baskca arasindaki

240

hiverarsi, ikincisi lehine kinlmakla birlikte, sireq istenen hizda ilerlememektedir, (te yandan,
benzer bir hiyerarsinin, Baskganin standartlasmis formu olan Batua ile dier lehceler ve bilhassa
Herrikoa arasinda ortaya ckmakta oldufu tespit edilmektedir.® Bu hiyerarsi, Bask¢a efitim
sisteminde benimsenen Batua formunun egitim dilinden Gteye gecemeyerek yasam diline
déniisememis olmasindan da kaynaklanmaktadir. Batua'nin baslangigta eldugu gibi radikal siyaset
ve muhalefetin, hatta toplumsal dayamisma ve artak kimligin dili clmanin gerisine diiserek yeni
iktidarin ve gicli ekonomik simifin dili haline geldigi iddiasi ¢a mevcuttur® Yeni nesil Baskca
hareketinin, mevcut kamusal alanda boy gésteren, kurumsallagmis ve geleneksel siyaset bigimleri
ve dil politikalarina kary anti-hegemonik, anti-hiyerarsik bir yaklagim gelistirmeye calstifina
yonelik saptamalar ortaya konmaktadir.* Ayrica, Baskca efiitime verilen dnceligin Bask Ulkesinde
yasayan diger azinhk gruplaninin kendi dillerinde egitim almalar &niinde bir engel teskil ettigi
yoniindeki iddialar, Baskca egitim modellerinin yeniden gozden gegirilmesini gerekli kilmaktadir.**

Bu gruplarin ekonomik, siyasal ve sosyal hayatta dezavantajli konuma gelmesine sebep olarak, sz
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konusu grup Uyelerinin ne Baskga ne de Kastityanca dillerinde gereken seviyede dilbilgisine sahip
olduklari gercegi gosterilmektedir.™® Bu dezavantajin giderilmesi adina Bask¢a egitimi
gliclendirmeyi ve bélgesel entegrasyonu dnceleyen Bask hilkiimeti ile Kastilyanca egitimi ve ulusal
entegrasyonu giivence altina almaya ¢alisan merkezi hiiklimet arasinda dogan gerilim uzun vadede
¢dzlim bekleyen bir soruna isaret etmektedir.

C. UYGURCA - CiN

Ming Hanedanlifi'ndan 17, yiizyllda devraldig iktidan 19. ytizyilin ortalarina dek giiglia bir sekilde
stirddren Mangu (Qing) Hanedanligl, bu donemden itibaren hem llke disinda hem de llke icinde
yasanan savag ve ayaklanmalarta beraber egemenligini yitirmeye baglamistir,”® 1g. yiizythn
sanlarindan itibaren baslayan askerf ve idari modernlesme hamleleri, anayasal monarsi reformu
taleplerinde viicut bulmus, talebin kargitanmamasi kitlesel halk isyanlarina dek uzanmistir. 1912
yilinda Milliyetgi Parti (Kuomintang) lideri Sun Yat-sen tarafindan kurulan Gin Cumhuriyetinin itk
yillari, ceperde yer alan bdlgelerin bagimsizliklarini ilan etmelerine imkdn taruyacak denli
istikrarsizhk gdstermis, 1920'li willarda Chiang Kai-shek liderliginde ve tek parti ydnetiminde
saglanan “llkesel birlik”, bu istikrarsizhg tamamen ortadan katdirmaya yeterli olmamistir. 1937-
1945 yillan arasinda devam eden (in-Japon Savasl Gin'in galibiyetiyle sona erse de, ardindan
milliyetciler ve komlinistler arasinda baglayan i¢ savas, Ulkenin siyasal ve ekonomik kosullarini
daha da kotiilestirmistir. 1949 yilinda Cin Komdnist Partisi lideri Mao Zedong liderliginde kurulan
Cin Halk Cumhuriyeti'nin izledigi siki sosyalist politika, 1960'lardan 1970'lerin sonuna dek yiiriitiilen
Kiiltirel Devrim’le tamamianmaya ¢ahstimistir. 1990’larda baslayan ekonomik gelisim Cin'i daha
esnek bir sosyalizm izlemeye sevk etmigse de, 1991 yilinda baglatilan “Yurtsever Efitim
Kampanyasi"nda da viicut bulan ve tarihin yeniden yazilmasina odaklanan egilim, daha gliclii ve
biitlinciil bir “ulusal kimlik” yaratmak amacinda somutlasan milliyetciliktir.*?

Nifusunun cogunlugu Uygurlardan olusmakla beraber, Han, Kazak, Hui (Miisliman Gin), Kirgiz ve
Mogol halklarinin da yasadigi Sincan Uygur Ozerk Bdlgesi, bir zamanlar Cin Tirkistani ya da Dogu
Tirkistan olarak anilan cografi bélgeye tekabil etmektedir® 1g. yiizyil ortalarindan itibaren
gerilemeye baslayan Manqu Hanedanhgr, bir sinir bélgesi olan Huijiang {Misliiman Ulkesi)
topraklarinda yagayan yerel halka ve Rusya'ya karsi yitirmeye basladifi kontroliini, 1884 yilinda
bdlgeyi Sincan (Xinjiang — Yeni Sinir) adiyla bir vilayet olarak yénetmek yoluyla tekrar kazanmaya
cahigmistir.*® Cin  Cumhuriyetinin ilk zamanlar, bélgede siren hakimiyet ve bagimsizlik
miicadelesine taniklik etmistir. 1933 yilinda ilan editen Dogu Tiirkistan Cumhuriyeti bélgeye istikrar
kazandirmamig, hemen ertesi yil kentrolii tekrar ele gegiren (in, bilgedeki varlifim Sovyetler
Birligi'nin destegini alan bir derebeyi araciliflyla ancak bir on yil kadar siirdirebiimistir.®™ 1944
ythnda ilan edilen ikinci Dogu Tirkistan Cumhuriyeti’nin &mrii, 1949 yilinda Cin Halk
Cumhuriyeti'nin kurulmasiyla sona ermistir. Sincan Uygur Ozerk Bélgesi 1955 yilinda eski vilayetin
yerine kurulmustur. Sincan'in Cin'deki komunist hareketle beraber kazandig ézglrligi bir 6zerk

“* Shabad ve Gunther, "Political Conflict in Spain,” 468.

“$ \iictor Lieberman, “The Qing Dynasty and its Nelghoors,” Sacial Science History, 32: 2 {2008). 281-304.

¥ Zheng Wang, “National Humiliation, History Educatien, and the Politics of Historical Memary. Palriolic Education Campaign
in China,” infernational Studies Quarterty, 52 4 (2008): 783-806.

€ Sincan tarin icin bakiniz: James A Millward, Zurgsian Crossroads: A History of Xinjiang {London: Hurst & Company, zoo7).

" Michael Clarke, “The Problematic Progress of ‘Integration’ in the Chinese State's Approach to Xinjiang, 4755 — 2005," Asion
Ethnicity, 8: 3 (2007): 261-28g,

“* Clarke, "Chirese State’s Approach to Xinjiang,” z7a.
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bélge statlisiiyle pekistirdigi yonlindeki resmi yoruma kargl, komiinist devrime direnerek bagimsiz
bir devlet kurma amac tasiyan Sincan'in devrim giiglerince isgal edildigine dair bir yorum da
bulunmaktadir.*

Sincan'daki muhalif giiclerle Cinli otoriteler arasinda wzun yillardir siiren gerilim 1997 yilinda
zirveye ulasmts, polisin keyfi tutuklamalarina tepki olarak gelistigi bildirilen g8steriler ve
bombalama olaylari yasanmistir.** 2008 Pekin Yaz Olimpiyatlan sirasinda Tibet lehine diizenlenen
gosterilere destek vermek ve Uygur isadam Mutallip Hajim'in polis nezaretinde hayatini
kaybetmesini protesto etmek izere gerceklestirilen siddet eylemleri dinyanin ilgisini yeniden
Sincan’a ¢ekmistir. 2009'un yaz aylarinda iki Uygurun 8lumiyle sonuglanan Shaoguan’daki olayr
kinamak Uzere Sincan’in bagkenti Urumgi'de toplanan gruptan 150 kiginin &limid Cin Halk
Cumhuriyeti'ne ydnelik tepkileri artirirken, Ginli yetkililer, grubun bilhassa stirglinde vasayan
Rabiya Kader'in y@nlendirdigi aynlikgllar tarafindan harekete gecirildigini iddia ederek, &lenleri
terdrist olarak nitelemek ve dlumleri bu yolla megrulastirmak istemistir.

Mangu Hanedanhif'nin son ve Cin Cumhuriveti'nin ilk yillarinda birlestirici bir unsur olarak
gelismeye baslayan Uygur kimligi, glinimizde siyasal ve dinsel bir harekete zemin olusturma
noktasindadir.  Bati Tirkistan b&lgesindeki ltkelerin (Kazakistan, Kirgizistan, Tacikistan,
Tirkmenistan ve Ozbekistan) 1991 yihinda bagimsizliklarini kazanmalar, Dogu Tirkistan'da da
benzer bir bagimsizlik talebinin sekillenmesine ivme kazandirmistir ** Cin Halk Cumhuriyeti ise, bu
talebin Cin'in zayiflatitmasi amaciyla hazirlanan bir plamn uzantisi olarak dig gligler tarafindan
yonlendirildigini ve malT agidan desteklendigini, bu planin insan haklari, azinhk hakiarn ve din
ozglrlligl gibi isimler alarak Cin'in terérizmle micadelesini engellemeye ¢alistgine iddia
etmektedir. ™ Dogu Tirkistanin bagimsizhig adina micadele eden gruplar, Dofu Asya, islam
diinyasi veya Rusya'va olan yakinliklariyla birbirlerinden ayriimaktadir. Sekiiler bir egilim tagiyan
Dogu Tirkistan Bagimsizlik Hareketi Uygur kimligini én plana tagimaktayken, islami teokrasi
isteyen ve Suudi Arabistan ya da Taliban &rneklerinden yola g¢rkan Dogu Tirkistan istam Hareketi,
Miisliman kimligini esas almaktadir.”® Bununla birlikte, her iki grup da Han Ginleri gibi Tiirk
olmayan ve bilhassa Misliman olmayan azinliklarin bélgedeki varlifindan rahatsizdir.™ Han
Ginleri ise, Gin Halk Cumhuriyeti'nin Sincan Uygur Ozerk Bolgesi'ndeki Uygurlara pozitif ayrimahk
gosterdigini ve bunun kendilerine yonelik bir negatif ayrnimalik yarattifini ileri siirmektedir. Oysa
bahsi gegen pozitif ayrnimcihk, bithassa Uygurca bakimindan ele alindifinda, degrusal ve sorunsuz
bir nitelik arz etmekten uzaktir.

Mangu Hanedanhgi'nin son yillarindan Cin Cumhuriyeti'nin ilk yillarina dek egemen olan ve sadece
Ust siniflara ait cocuklarin erisebildigi Han dilinde (Cince / Putonghua / Mandarince) ve
Kanftigyanizmi temel alan egitim, Cin Halk Cumhuriyeti'ni kuran Komlinist Parti'nin etnik ve dilsel
esitlik politikasiyla birlikte sona ermisse de, Kiiltir Devrimi'nde benimsenen prensipler bu

' Clarke, "Chinese State's Approach te Xinjiang,” 278.

“ Erie Hyer, "China's Palicy towards Uighur Mationalism,” fawmal of Musfim Minority Affairs, 26: 1 {2006); 75-86, ayrica bakimz:
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politikanin ilerici niteligine gélge disiirmistiir. 1949-1958 yillar arasindaki itk déneme damgasin
vuran 1951 tarihli “Etnik Egitime iliskin ilk Ulusal Konferans Raparu™nun Devlet Konseyi'nde
onaylanmasiyla beraber, Mogol, Kore, Uygur, Kazak ve Tibet gibi hilihazirda yazili bir dile sahip
etnik gruplarin ilk ve orta dereceli ckullarda kendi dillerinde efitim gérmeleri, heniiz yazili bir dile
sahip olmayanlarin ise, bir yandan kendi yazili dillerini yaratmalan ve gelistirmeleri, difer yandan

da Han dilini veya aliskin olduklari bir yerel dili egitim amach kullanmalar 8ngériilmistiir.**

Ayni
rapor, yerel etnik azinhgin ihtiyaclari ve iste§i defrultusunda, okullarda Han dili kursiarinin
aglacagini not etmistir. Cin Halk Cumhuriyeti'ni clusturan 55 farkli etnik gruptan 10'v bu politika ile
yazili bir dile kavusmug ve Cince &grenmis, 40'a yakini kendi diline ek olarak Cinceyi kullanabilir
hale gelmis, kalan gruplardan bazilar ise tamamen Cinceyi benimseme yoluna gitmistir.”® Ayni yil,
etnik azinlik dillerinin ve edebiyatinin  gelistirilmesine yénelik ¢alismalar yapacak eleman
yetistirmek gayesiyle, bugiin Milliyetler Merkez Universitesi adini atan Milliyetler Merkez Enstitiisii
kurulmustur.**® Azinltk dillerine yénelik bu olumlu yaklasim, 1952 tarihli anayasanin “tim
milliyetlerin kendi szl ve yazili dilini kullanma 8zglirligli"nii glivence altina almasiyla resmiyet
kazanmus, sdzll dile sahip olan halklarin dillerini yazili hale getirmesi, yazili dile sahip olanlarin ise
dillerini gelistirmesi icin devlet destefi saﬁlanmlghr.261 Bu “coguicu” dénem, ayni zamanda, bdlgesel
ozerkliklerin uygulanmasi konusunda ilk yasal adimlarin atildig dénemdir.®® Anayasa, dzerk
yanetim organlarim, balgede kullanilan yazili dilde hizmet vermek ve bolgedeki milliyetin dilini ve
kiiltGriinii gelistirme amacl politika tiretmekle yikimli kilmistir.” Bu politika isifinda ve Uygurca
efitim igin gereken yazih materyallerin derlenmesi, cevriimesi ve basiimasi amaciyla, 1956 yilinda
Sincan Efitim Yayinevi kurulmustur. 1954-55 yillarinda da, Mongolya ve Sincan'da dilbilimciler ve
ylksek egitim kurumlarinda gdrev alacak dil &fretmenleri yetistirmek lizere kisa slireli efitim
simiflar agilrmigtir, ™™

1958-1g77 yillarn arasint kapsayan ikinci ve “Cince-tekelci” ddnemde benimsenen politikalar ise,
azinhk dillerinin egitimi ve gelisimi agisindan bir gerileme yasanmasina sebep olmustur,” Etnik
azinliklarin sahip oldugu &zel niteliklerin ve ozerk bélgelerin olumsuz birer varlik clarak algilandig
bu dénem, genelliklere vurgu yapilarak olusturulmak istenen ulusal birligin sosyalist bir politika
istfinda viicut bulmasina yénelik sert uygulamalar icermektedir,®® Bilhassa Kiltiir Devriminin
basladigi 1966 yilindan itibaren, kimilerinin egemen-ulus sovenizmi olarak adlandirdig asimilasyon
politikasi sonucu, ulusal birlik ilkesi esas alinarak etnik azinliklarin dilleri gereksiz ve geri olarak
nitelendiritmis, bu dillere ydnelik calismalar yapan enstitiiler lagvedilmis, bazilartnin kuliammi

tiimden yasaklanmustir.”™
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Kiltlr Devrimi'nin sona erdigi 1977 yilindan 2000'li yillarin bagina dek uzanan dglincld “cofulcu”
ddnemde ve bilhassa 198c’lerden itibaren, etnik azinliklarin dillerinin yeniden canlanmasina imkén

taniyan ciftdilli efitim politikalari uygulamaya konulmustur.™

1982 yilinda yeniden hazirlanan
anayasanin iki maddesi dile iliskindir: 4. madde, Cin'in tim milliyetlerinin kendi dillerini ve yaz
sistemlerini kulfanma ve gelistirme ozglrlligini givence altina alirken, 19. madde, ulusal
hiikiimeti ortak dilin tiim Glkede kullantimasini saglamakla gérevlendirmektedir.”®® Zoruntu Egitim
Yasasi'min 6. maddesi de, okullarin ortak dil olan Mandarincenin kullanimini yayginlastirmakla
yukiimli oldugunu belirtmektedir.” Egitim Bakanlg ve Devlet Etnik Isler Komisyonu tarafindan
198a tarihli bir metinle benimsenen ilke uyarinca, kendi dili ve yazi sistemi bulunan her etnik grup
bu dili egitim dili olarak kullanmakla beraber, yazili ve sézlii Cinceyi de 6grenmek durumundadir.™
1984 tarihli Azinhk Bdlgesel Ozerkligi Kanunu'nda da yer alan bu ilke, 1992 yilinda yayimlanan
Azinlik Egitiminin Reformu ve Gelistiriimesi icin Kilavuz Cerceve'de, “azinhk dilinde efitim veren
tim okullar iki dilde 8gretim yapmak ve ulusal ortak dil olan Putonghua'yl yayginlastirmakla
yikiimludir” ifadesiyle yinelenmistir.”™ Ayrica, ciftdilli egitim dizerine ilk yliksek lisans prograrm
+g86 yilinda, doktora programi 1994 yilinda, doktora-sonrasi arastirma programi 1996 yilinda

B Ote yandan, tim bu ciftdilli egitim programlarimin, anadilini ve resm7 okul

hayata gegiriimistir,
dilini eszamanh ve esdegerde kullanmay! hedefleyen (structured immersion) modelden esinlenerek
olusturuldugu halde, uygulamada Cinceye verilen agirlik sebebiyle asimilasyona hizmet eder

nitelikte olduklan kaydedilmektedir.™

Cin Halk Cumburiyeti'nin “sosyalist pazar ekonomisi” olarak adlandinlan bir tiir rekabetgi
ekonomiye gegmeye basladigt 2000li yillarla beraber, siyasal, ekonemik ve kiiltiirel alanlardaki
egemen dil olmasi hasebiyle ortak iletisim dili niteligi tasiyan Han dilinin, iilkedeki ekonomik
hareketliligi ve ulusal kalkinmay saglama islevi bakimindan tim etnik azinliklar tarafindan iyi
derecede kullanilmasina yénelik yeni politikalar giindeme gelmektedir.”® 2002 yilinda yapilan
Azinlik Egitimine iliskin 5. Ulusal Konferans'in temel konusu, azinhklara ait ilk ve orta dereceli
okullarda ciftdilli egitimi giicli ve canh bir sekilde gelistirmek Gzere, azinhk dillerinin ve Han
dilinin Sgretimini asamali olarak ilerletecek bir miifredatin hazirlanmasi ve miimkiin olan
bilgelerde bir yabancr dilin Sgretiminin de saglanmasi icin gereken politikalarin hazirlanmas

™ (te yandan, son yillarda gelisen elestirel yaklasim, Cin merkezi hiikiimetinin tiim

olmustur.
tlkede gecerli olacak genel bir azinhk dil egitimi politikas: gelistirmek yerine, — dzerk bilge, vilayet
ve belediye gibi — degisik seviyelerdeki her yerel yénetimin, bélgenin ihtiyaclarina ve kapasitesine
uygun dil egitim paolitikasini belirleme ve ona uygun bir miifredat hazirlama yetkisini tanimasi

gerektigine y&neliktir.”” Bu geraklilik, daha fazla ézerklik saglanmasina ve Sincan'daki etno-dilsel
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“® Shuang Zhang, "Chira’s Bilinguai Education Pelicy and Current Use of Miao in Schaols,” Chinese Education and Society, 410 6
(2008); 28-30,

S Qingxia ve Yan, "Chira's Ethnic Minorilies,” 37,

7 lsung ve Cruickshark, "Bilingual minority education in China,” 550, 561 “mmersion” efitim proegramlanmn bir
degerlendirmesi igin bakimz: iim Cummins, “Immersion Fducation for the Millennium: What We Have Learned from 3o Years
of Research an Second Language Immersion,” hitp./fawwiteachilearn.com/cummins/immersicnzaoo.sml [1g Temmuz za%o].
T Eric T. Schlusset, "Bilingual education and discontent in Xinjiang,” Central Asian Survey, 26: 2 (2007): 251-277.

7 Zhang, “Miao in Schools,” 29.

7 Zhang, Miao in Schools,” 34.

Fe

115



kimliklerin daha fazla taninmasina isaret etmekte, azinlik okullarindaki dil egitimi seceneklerinin
cesitlendirilmesini Gngérmektedir.””*

13 etnik grubun yasadifi Sincan Ozerk Bdlgesinde, Han, Hui ve Mancu topluluklari Cince
(Putonghua), Turki topluluklar Uygurca, Kazakga, Kirgizca, Ozbekge ve Tatarca, digerleri ise Rusga ve
Tacikce konusmaktadir. Uygurca bolgedeki tiim etnik gruplar igin ortak dil niteligi arz etmekte iken,
Putonghua ve Kazakga ikinci derecede, ama dnemli oranda yayginhik gdstermektedir. Bununla
beraber, Uygur toplutufunun ylizde +vinden daha azinin Putonghua dilinde yetkinlik kazandif
tespit edilmistir.”™® Sz konusu kiiltiirel gesitlilik, anadilinde egitim esasina dayali ayri okullagma
sisterninin olusmasina ve boylece Putonghua, Uygurca, Kazakga, Mongolca, Xibo ve Kirgizca olmak
lzere alti anadilinde itk ve ortaokul efitimi yapilmasina imkan tanimistir.”* Ggrencilerin
yansindan fazlasi azinhk {minzu) okullarini tercih etmekte iken, kalan kisim Putonghua dilinde
egitim veren Cin (hanzu) okullarina devam etmektedir.” Minzu okutlaninda egitim ilgili azinlik
dilinde verilmekte ve haftada dért saat Mandarince Ggretilmekte, Hanzu okullarinda ise egitim dili
Mandarince olmakla birlikte haftada ddrt saat ilgili azinhk dili 8gretilmektedir.*® Ote yandan,
kurulusu 1950'li yillara dek uzanan Hanzu okullarinin saysi, Han gécii sebebiyle 1g6o'lardan
itibaren dramatik bir sekilde artrmig, son on yilda azinlik gruplarinin da itibar etmesiyle birlikte
baskin bir nitelik kazanmstir.

Sincan Uygur Ozerk Bélgesi'nin yakin dénem dil politikalarinin belirlenmesinde, son on yilda
yasanan ekonomik ve siyasal gelismeler énemli bir rol oynamaktadir. Sincan’da yasayan Han
Ginlerinin toplam niifus igindeki orani 1949 yilindaki yiizde 6 iken, bu oran — Cin hiikiimetinin
tegvikivle gerceklesen i¢ gog hareketi sonucu - glinlimiizde yiizde 40'a ulasmistir™ Bu artis,
bélgedeki iktidar ve ekonomik refah dilini Uygurca aleyhine ve Putonghua lehine degistirmis,
bilthassa 2000 yilinda kayda deger bir sekilde goriitdiigl gibi, egitime iligkin talebin Uygurca egitim
veren okullardan Putonghua dilinde egitim veren okullara dogru yoneimesine yol agmistir.”®
Boylelikle Mandarince, modern Sincan'da, pek ¢ok post-kolonyal devlette yer alan elit diline benzer
bir konuma erismistir.”™ Bu konum, yakin dénemde yasanan siyasal gerilimler sebebiyle, Cin
hiikiimetinin ayrilikgl hareketleri kontrol etmeye vydnelik politikasiyla da &rtiiserek, azinhk
okullarimin Han okullaryla birlestitilmesini ve egitimin asil olarak Putonghua dilinde yapilmasin
dngdren “birlestirilmis egitim” isimli yeni bir modelde somutlagmaktadir.”® “Birlestirilmis egitim”
modeli {min han haxiao), Han dilinde hazirlanan mifredatin azinlik dilini 6gretmeye yonelik
derslerle tamamlanmasi veya azinlik dilinde hazirlanan mufredatin Han dilini 6gretmeye yonelik
derslerle tamamianmasi ya da hem azinlik dilinin hem de Han dilinin miifredatta birlikte yer
almas gibi farkl programlarin farkl bdigelerde uygulanmasi esasina dayanmaktadir.*” Gte yandan,
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bu esasin pratikte yalnizca ilk secenekte yogunlagmasi, difer iki secenegi glndem digi
birakmaktadir.®® 2005 yilinda Sincan'daki bilyiik kentlerde tim Minzu ve Hanzu okullari
birfestirilmis, zao6 yilinda ise, kirsal kesimde sadece Mandarince egitim veren okullara devam
eden cocuklarin ailelerine tesvik yardimi yapitmaya b.':l;slanm@tlr.289 Cin ulusal hitkiimet politikasi,
2008 yihna dek tim Hanzu ve Minzu okullarimin birlestirilmis egitim modeline gegmesini

gngoérmistd r.?3

Boyle bir model gelistirilmesine mesruiyet kazandirmak Gzere ileri siirliilen resmi gerekge, azinlik
ckullarinda verilen anadilinde egitimin Han dilinde verilen egitime kiyasla son derece dislk
kalitede oldugu iken, bu gerekceye karsi, s6z konusu kalite sorununun kaynaginin ve birlestirilmis
egitimin bu sorunu ¢dzmekte ne tlr bir yarar saglayacaginin yeterince arastinimadig seklinde

itirazlar viikselmektedir,”™

Ayrica, dokuz yilhk iicretsiz egitim sonrasina tekabiil eden lise efitimi
maliyetinin  Uygur halkinin  karsilayamayacags derecede yiiksek olmasinin ve Han dilini
konusmayanlar icin Universite efitimi giris sinavinda uygulanan pozitif ayrimcihgin sona ermesinin
bahsi gecen kalite sorununa yol actifi ileri siriilmektedir.”®* Ustelik uzun willar azinhk dilinde
egitim yapilmasimin sonucu olarak, §grenci ve 6gretmenlerin Han dilindeki vetkinliginin bu dilde
yapilacak egitim icin yeterli olmamasinin “birlestirilmis” tekdilli efitim modeli dngériiliirken
hesaba katiimadifina dikkat cekilmektedir.”” Ote yandan, 2002 FEylUl ayinda Sincan'daki
Universitelerin  yogun tepkilere ragmen sadece Mandarince efitim vermeye baslamasi, dil

politikalarindaki olumsuz degisimin bir bagka géstergesidir.”™

Bu defisimle birlikte, azinlik dillerini konusan gocuklarin devam ettigi okullarda Mandarincenin
kullamime ilgili azinhik dilinin aleyhine olacak sekilde ve zarunlu olarak artti) igin, genel olarak
Cin'de ve dzel olarak Sincan &rneginde kullamlan “giftdilli egitim” terimi, kimi arastirmacilar
tarafindan bir hiisn-U tabir olarak nitelendirilmektedir.®” Cin'de bugiin itibariyle “¢iftdilli egitim”
terimi, 1g50'li yillardan farkli olarak, 6&rencilerin Mandarince egitime gecmeden dnce gecici ve kisa
bir siire igin anadillerinde egitim gérdikleri bir sistemi ifade etmektedir.”*® Son dénemde daha
saldirgan bir bigimde uygulanarak “yalmizca Mandarince efitim” bigimine dénlsmekte olan bu
politikanin, amaclandiginin  aksine, azinhklanin Cin devleti, toplumu ve ekonomisiyle
bitiinlegmesinin dniinde bir engel olusturdufu, Mandarinceye karsi bir tepkiye yol agtif ve bu
sebeple hem ditin dgrenilmesine yénelik ilgiyi hem de genel olarak Ggrenme motivasyonunu
dislirdiigii iddia edilmektedir.”

D. DEGERLENDIRME

Fransa ve Tlrkiye devletlerinin modern, merkeziyetgt ve laik bir ulus-devlet insa etmek amaciyla
bagvurduklar milliyetsi idealoji, dogrudan bir devlet ve millet Gzdesligi kurarak, Fransiz/Tiirk
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olmayan tiim unsurlarin Fransizhk/Tirklik icinde eritilmesini dngérmiigtir. 56z konusu ideolaji,
bilhassa Korsika ve Kirt bélgesi gibi ¢eperde yer alan ve merkezle ekonomik, kiiltiire! ve siyasal
ortakh@ zayif olan bélgelere nifuz etmekte basarisiz olmus ve bu, her iki devletin de bu bdlgelere
yonelik politikalarine gozden gegirmelerine yol agmustir. Fransa, bu calismada incelenen diger
drneklerde uzun zamandir uygulanan yerel yonetim/zerklik modeline kismi ve kisith bir sekilde
basvurma yolunu segcmisken, Tirkiye'de bu yol bir ihtimal olarak dahi giindeme gelememektedir.
Oysa demokratik bir siyasal kiltlrin gelismesine engel olmasi bir yana, bu durum efitimde
anadilinin kullanilmasi konusunun etrafli bir sekilde tartigilmasimin nuni kesmektedir. Ote
yandan, Korsika'da son derece sinirle bir yetki ¢ercevesinde kullamilan dzerklik, Korsikaca egitimi
tiim seviyelerde ve yaygin bir sekilde yeriestirmeye yetmemektedir, Hatta mevcut sistemi Korsikaca
efitim yerine Korsikaca offretimi olarak tammlamak daha uygun gériinmektedir. Bunun en Gnemli
sebeplerinden biri Korsika Meclisi'nin eitim alaninda tam yetki sahibi olmamasi ise, bir diferi de
Korsikacanin uzun yillar Fransizeca karsisinda geri kalmis, anti-cumhuriyetci ve anti-madern bir
kiiltliri temsil ettifine dair hikim sdylemin bizzat Korsikaldar tarafindan igsellestirilmis olmasidir.
Bu sebeple Korsikaca dil politikalanmin belirlenmesinin éniinde iki ayakl bir engel mevcuttur:
Fransa devleti ve Korsikacanin konumu. Fransa devietinin mevcut siyasetini defistirerek
Korsikacanin egitimde anadili olarak kullarimini giivence altina almaya ydnelik atacag) her adim,
Korsikaca konusanlarin anadilinde egitime yilkledikleri anlamia dogrudan iliskili olacak gibi
gérinmektedir. Son dénemde, anadilinde egitim terimi yerine benimsenen ciftdilli/cokdilli egitim
terimi, hem Korsika halkinin hem de Fransa devletinin endiselerini yatistirmaya daha ehil
gariinmektedir.

Benzer endiselerin Tirkiye'de de varoldugu ve terim tercihinin sdylemsel dizeyde yaratacag
olumly etkinin pratikte anadilinde egitim lehine sonuglar dofuracag dustnildigiinde, cokdillilik
ve ¢okdilli egitim kavramlarmin Tlrkiye'deki tartismay: derinlestirme ve zenginlestirme yéniindeki
muhteme! katkilari hesaba katilmahdir. Bu muhtemel katki, su gercefin teslim edilmesiyle
mimkiin olacaktir: Tdrkiye ile benzer bir siyasal, hukuki ve idar sisteme sahip oldugu iddia
edilerek, Fransa devletinin anadilinde efitime déniilk olumsuz tutumunun Tirkiye'deki benzer
tutumu mesruiastirmak lizere &rnek gdsterilmesi hakikati temsil etmemektedir. Oncelikle,
Fransa'da egitimde anadilinin kullanilmasi, farkli diller igin farkli zamanlarda ve farkh uygulamalar
seklinde yer almis olsa da, 40 yila yakin bir siiredir devam etmektedir. Ayrica, Korsika drneginde
goruldugi gibi, bazi durumlarda kismf yetki devri de séz konusu olabilmektedir. Son olarak, Fransa
devletinin kamusal tarafsizlik ve esit yurttaghk gibi ilkelere dayanarak olusturdugu cumhuriyet
rejiminin son zamanlarda elestirel bir sekilde tartisildigi ve bu tartismanin izlefini gégmenlerle
birtikte yeniden giindeme gelen ve yerli azinhik gruplarini da dahil eden azinhik haklarn konusunun
olusturdugu da hatirda tutulmahdir.

ispanya ve Tirkiye devletlerinin ¢tken imparatorluk mirasini, kaybedilen topraklart ve geg
modernligi telafi etmek ve gelismis Avrupal Glkelere erismek (zere bir atilim baslatmak amaciyla
bagvurduklar ve egemen dil ve kiltir etrafinda 6rdiikleri ulusal birlik projeleri, daima alternatif
tarih, dil, kiltiir ve kimlik Greten azinliklarin miicadeleleriyle beraber varalmustur. 8ask Ozerk
Y&netimi'nde buglin mevcut olan Baskga egitimin, henliz Szerklik statlsil kazanilmadan cok &nce,
hatta Franco refiminin agir kosullar altinda yiiritilen bir tir gizli ve sivil Baskga efitim ag
sayesinde gerceklestifi not edilmelidir. Devletlerin resmi politikalarini gegersiz kilan faktériin,
sadece siyasal milcadeleler degil, dilsel ve killttrel direnigler oldugunu ortaya koymasi bakimindan
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bu not nemlidir. Ayrica, Bask Ozerk Yénetimi efitim alanmindaki yetkisini kullanarak Baskga efitim
veren okullar agmaya bagladifinda bu egitim igin gereken arzi ve talebi, s6z konusu miicadelelerin
bir sonucu olarak bulabilmistir. 1980'li yillardan beri Bask Ulkesinin farkh bélgelerinde ve farkli
okul sistemleriyle yiiriitiilen anadilinde — daha dogru bir tabirle ift veya gokdilli — egitimin bugiin
birtakim silantilar arz etmesi, bu modellerin veya cokdilli egitimin bizzat kendisinden kaynaklanan
sebeplerden &tiirli degil, efitim politikalarinin degisen siyasal, ekonomik ve sosyal sartlara gore
devamli olarak gézden gecirilmesi gerektifi icin giindemdedir. Aslinda Bask Ozerk Yénetimi'nin
sadece tek bir egitim modeli dngdrmemis olmasi, farkh bélgelerin ihtiyaglarina gére farkll okul
sistemleri yaratmasi, anadilinde egitim politikalari belirlenirken dikkate alinmasi gereken Snemli
bir husustur. Baskganin okullarla sinirlr tutulmayarak ¢ocuklarin ve genglerin giinlik faalivetlerinin
bir parcasi olmasina yinelik politikalar da, efitimde anadilinin kullammin glivence altina almanin
bir baska yolu olarak gérilebilir. Ote yandan, Bask¢a efitimin Baskca konusmayan toplumu
diglayan bir nitelik arz ettiine yéneiik elegtiriler, Kastilyancanin Baskga igin yaratug sikintilan
Baskcanin diger diller ve lehgeler icin yaratmarnasina yénelik bir uyar olarak ckunmahdir.

Bu nokta, Tirkiye'de anadilinde efitim politikalari belirlenirken mutlaka gdz Oniinde
bulundurulmahdir. Tim Glke topraklarinda ya da ilgiti bélgede ayni sekilde uygulanacak tek tip bir
anadilinde egitim modelinin uzun vadede yeni sorunlar doguracagi, Baskga amadilinde egitim
arneginden kolayca gikarilabilecek bir sonuctur. Tiirkiye'deki Kiirtlerin sadece Kiirt niifusun yogun
olarak yasadifi bélgeyle sinirl olmayan, aksine, iilkenin bati illerinde de yogun bir sekilde bulunan
ikameti sdz konusudur. Benzer bir sekilde, Kiirt bdlgesinde Kirtgeden baska bir dil konugan ve
hatta farkll Kirt dillerine sahip gruplar da mevcuttur. Bu durumda, Kiirtgenin egitimde
kultanilmasina ydenlik tek tip bir model gelistiriimemesi ve gelistirilecek anadilinde egitim
modellerinin siirekli gdzden gecirilmesi gerektifi unututmamalidir.

Korsikaca-Fransa ve Baskga-ispanya Srneklerinde yer alan anadilinde egitim uygulamalarindan cok
daha eski ve farkh bir tarihe sahip olan Uygurca-Cin drnefi de benzer ofretici nitelikler
tasimaktadir. Liberal devletierin azinhk politikalarina kiyasla, bilhassa ilk yillarda son derece
demokratik nitelikler tasiyan sosyalist yaklasim, “ulusal birlik" temelli ve otoriter paolitikalarla
kesintiye ugramissa da, devletin azinlik dillerini gercek bir zenginlik olarak ckumasimin nasil
miirmkiin olabildigine dair somut bir drnektir. Ote yandan, Cinceyi tamamen disarida birakan bir
_Uygurca anadilinde egitimin dilin bekasi agisindan yarattigi olumlu sonug, Gin'in son dénemdeki
ekonomik gelisiminden faydalanmak konusunda Uygur halki igin bir dezavantaja donismektedir,
Bu dezavantaji Uygur hatkimin iyiliginden ziyade ulusal pazar yaratma amacint nceleyerek giderme
yoluna giden Cin devleti ise, dengeli bir ¢ift veya cokdilli egitim politikasi izlemek yerine, Cince
egitimi dayatmak yolunu tercih eder gérlinmektedir. Dinyadaki efilimin tersi nitelikler tagiyan bu
anakronist politika, kapitalist ekonominin gerektirdigi bir ydntem olarak okundugunda anlagihr
hale gelmekteyse de, tasidif sorun yaratma potansiveli agiktir. Sincan Uygur Ozerk Ygnetimi'nin
dzerklik derecesini de tekrar tartismaya acan bu politika, diger Ulkelerdeki anadilinde efitim
tartismalarina 19tk tutmaktadir.

Uygurca - Cin drneginin Tirkiye'de Kiirtcenin efitimde kullaniimasi tartismasina muhtemel
yansimass, dncelikle anadilinde egitim konusunun tim didnyada ve uzun zamandir tartigilan ve
devletlerin farkli uygulamalarla cevap vermeye cahstifl bir konu oldugudur. Uygur Tirklerinin
dzerk bir ydnetim altinda ve 6o yila yakin bir siiredir sahip oldugu anadilinde egitim hakkinin Cince
aleyhine seyretmis olmasi, son yillarda Cin devletinin ulusal pazar yaratmak adina bu hakk
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kisitlamasina yol acmissa da, bu tiir geri adimlarin uzun sireli bir yasam sansi olmadigy aciktir,
Aksine, Uygurlarin Sincan Uygur Ozerk Bdlgesi'nin sahip oldugu yerel yénetim yetkisini genisletmek
ve bu yetkiyi tekrar Uygurca anadilinde egitim lehine kullanmak konusundaki talebi, Cin devletinin
son donemdeki politikalanini gdézden gegirmesine vesile clacak gibi gdrtinmektedir. Aslinda,
Tlrkiye'deki Kiirtlerin benzer taleplerinin karsilanmasina ydnelik tartismanin Uygurca - Cin
drneginden beslenecefi ve diger iki drnekle de perginlenen en &nemli nokta, anadilinde egitim
meselesinin gérmezden gelinemeyecek derecede yasamsal oldugu ve bu yasamsal meselenin ancak
ilgili muhataplarin da dahil edilecefi, slrekli gizden gecirilecek ve siyasal alamin mihim
bilesenlerinden biri clacak bir sire¢ olarak okunmasr gerektifidir.

Orneklere dair dzel yorumlardan Kiirtge - Tirkiye rnefiine dair genel sonuclar gikarmak gerekirse,
oncelikle ¢ift ya da cokdilli egitim teriminin anadilinde egitim terimine tercih edilmesinin
yaratacafl ofumlu etki disiniilmelidir. Cift ya da gokdilli efitim terimi, anadilinde egitimin
azinhklara has bir efitim sorunu oclmadigina, bilhassa kiiresel iletisim ve hareketlilifin son derece
yogun oldugu bdyle bir dinemde, genel olarak benimsenmesi gereken yeni bir egitim yaklagimi
olduguna isaret etmektedir. Cift ya da cokdilli egitim terimi, anadilinde egitim teriminin siyasal ve
tarihsel acidan tasidigl yiikis hafifletme potansiyeline de haizdir.”®

Bununla birlikte, ¢iftdilli egitim teriminin anlam:, sadece okul miifredatint kapsayan ve dil
becerilerini gelistiren teknik bir terimin tasidig anlamdan &teye tasinmalidir, Ciftdillilik,
¢iftkiltortGliugll glivence altina almazken, ciftkiltiirliilik yaratma amac tasiyan politikalar
kacimimaz olarak ciftdilliligi hedeflemek durumundadir. Bir baska deyisle, ciftkiltiirlii olmadan
ciftdilli olunabilirken, c¢iftdilli olunmadan ¢iftkiltirli olunamaz ise, énemli olan ciftdilliligi
ciftkbltiirlGltge déniistiirebilmektir.™® Bu tiir bir déniisiim, farkl kiiltiirleri birbirine karsit degil,
birbirini tamamlar bir anlagiyla igsellestirmeye, killtiirterarasi etkilesime ve farkh kitltirel kimlikler
deneyimlemeye acik bireylerle  gerceklesebilir®®®  Bireylerin  ciftdilliligi  ciftkiltirGlige
dénistiirmeleri icin bu iki dil arasindaki iliskinin hiyerarsik olmamasi, bu iki dil ve kiltir
arasindaki farklifiklarla birlikte ortakhiklarin da vurgulanmasi ve erken sosyallesme déneminden
itibaren ciftkiiltiirlG bir cevre yaratilmasi dnemlidir*™ Baska bir ifadeyle, hakim dilden baska bir dil
bilerek okula baslayan cocuklarin bir “dil agififeksikligi” oflduguna yénelik alginin ortadan
kaldirilmasi ve béylece “cocuklarin kendi sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden getirdikleri dilsel birikimi
birden fazla dilde okur-yazar olma ydniinde bir kaynak olarak kullanabilecegi bir efitim ortarm”
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varatiimasi gerekmektedir.”” Boyle bir dénistirici yaklagim, siyasal ve kiltlirel cofulculugun bir

parcasi alarak gériilmektedir.

Siyasal ve kilttrel cogulculugun merkeziyetci bir anlayisla birlikte varolamayacagr agiktir. Bu
sebeple ve yukardaki orneklerden yola ¢ikarak, dzerk y&netimlerin bu tir bir ¢ogulculuk igin
gerekli sart olusturdufu sdylenebilir. Ote yandan, yeterli sart, 8zerk y&netimlerin micadele
verdikleri iktidar anlayisine yeniden Uretmemek ydninde bir yaklasim benimsemeleridir, Bu
yaklasimin egitim konusunda somutlasmasi, Haugen'in “dil ekolojisi” metaforundan yararlanilarak

¥ Benzer bir potansivelin, bu calismada dnerilen "egitimde anadilinin kullaniimasi” teriminde de bulundugu séylenebilir,

¥ Christina B, Paulstan, Sociofinguistic perspectives on bilingual education (Clevedon: Multilingual Matters, 19g2).

¥ Anwei Feng, “ldentity, ‘acting interculturally’ and aims for bilingual education: An example fram China,"” Journal of
Multilingual and Mufticultural Development, 30! & (2004): 283-296.

* Michael Byram, “Cn being bicultural and intercultura),” iginde, fntercuitural experienze ond education, £d. Geof Alred, Michael
Byram ve Michael P. Fleming {Clevedon: Multilingual Matters, 2003)

*2 pyan Ceyhan ve Kogbas. Giftdillilik ve Egitim, 12.
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gerceklestirilebilir.”™ Bu metafor, Ayan Ceyhan ve Kocbag'in ciimleleriyle, “belli bir dilin degil, belli
bir cografi alamin dnemini vurgulamakta, segici bir bicimde birtakim dillere yonelmek yerine
kapsamh bir bigimde o cografyadaki tim dillere yonelmenin gerekliligine dikkat ¢cekmektedir. Ayni
bicimde, dil planlamasinin tek bir dille kisitlanamayacagim, ortam ve cevrede konusulan tiim dilleri
giz 6niinde bulundurmak gerektigini styler”. ™

Ozetle, <ift veya cokdilli egitimin, ya da bir baska ifadeyle egitimde anadilinin kullanilmasinin, bir
azinlik dilinin vyasatilmasina, canlandirlmasina ya da birtakim politik kazammlara vesile
olmasindan ¢ok daha &te kiiltirel ve siyasal anlamlar tasichif olgusu, ¢ift veya cokdilli egitim
modelleri hazirlanirken akilda tutulmasi gereken bir noktadir. Bu nokta, egitimin iligkilendigi
ekonomik, siyasal ve kiltiirel iktidar miicadelelerini yok saymay degil, bu iktidar miicadelelerini
dénistiirmeyi ve azinlik dillerinin tahakkimcii olmadan muktedir olabilme niteligini agiga
cikarmay Gnceleyen bir yaklasima isaret etmektedir.

3 Einar Haugen, The Ecology of Language (Stanford: Stanford University Press, 1972).
% ayan Ceyhan ve Koghas, 19; Robert B Kaplan ve Richard B BaldaufIr, Language
planning from practice to theory [Clevedon: Multilingual Matters, 2007)
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SONUG

Bugiin diinyada temel sorun, farkliiklardan miutesekkil bir toplumun bir arada ve barig icerisinde
yasamasini saglamaktir. Diinyanin her bolgesinde kendisini sisternden diglanmis hisseden gruplarin
talepleri politik ve hukuki giindemde ilk sirada yer almaktadir. Tirkiye'de de, uzun siireden beri,
farkh toplumsal kesimler ve bilhassa Kdirtler, sistemin baskici ve tektiplestirici karakterinin
Bzgiirlitkeli ve cofulcu ydnde evrilmesi i¢in taleplerini kamusal alanda dile getirmektedirler.
Turkiye'deki toplumsal barisin insasi, bu taleplere kargi alimacak tavirla yakindan ilgilidir. Eger
siyasal sistem, bu talepleri talep sahipleri ile karsihkli bir iliski icerisine girerek karsilama y&nilinde
bir tercihte bulunursa, toplumsal uzlasma ve barisin saglanmasi ihtimali artacaktir. Ama bu
talepler, bugiline kadar oldugu gibi, bastirimaya ve gérmezden gelinmeye devam edilirse,
toplumsal fay hatlarindaki kinklar derinlesecek ve catigmalara son vermek imkan dahilinden
cikacaktir.

Tiirkiye’deki toplumsal uzlagmazliklarin nedenlerinden biri, anadilinin ve bu galismada incelendigi
gibi Kirtcenin egitimde kullaniimasina déniik taleplerin kargilanmamasidir. Egitimde anadilinin
kullanimamasi, anadili Tirkce olmayan Kirt &grencilerin efitimden esit bir sekilde
faydalanamamasina ve bu esitsizligin toplumsal bir catigma yaratmasina yol agmaktadir. Bu ¢atisma
ortamini besleyen bir baska faktér de, fretmenler ve &frenciler arasinda, §gretmenler ve veliler
arasinda, anadili birbirinden farkh olan &grenciler ve dolayisiyla toplumdaki farkli kiiltiirler
arasinda diiden kaynakli iletisimsizlik olarak gérdlebilir. Bu esitsizligin ve iletisimsizligin tahrip
ettigi topumsal. bans bir yana, efitimde anadilinin kullanitmamasi, anadili Kiirtce olan &grenciler
agisindan cok y8nld olumsuz sonuglar ihtiva etmektedir. TUm bu hususlar dikkate alindiginda,
anadilinde efitim talebinin karsilanmasi noktasinda giindeme gelebilecek tedbirler, egitsel, yasal,
idart ve kiltiirel olarak siralanabilir.

Mevcut efitim politikalan ve pratikleri siyasi, dilsel, egitsel ve kiiltiirel agilardan zayflatia ve
dislayicidir. Daha 8nce de deginildigi gibi, bu paolitikalar ve pratikler, dzellikle Kiirt Sgrenciler
agisindan ciddi dilsel, efitsel, psikolojik, bilissel, toplumsal tahribatlara yol agmigtir, Diger bir
deyisle, dgretmenler ve Gfrenciler arasinda baskicl iligkilerin gelismesine, &grenciterin egitime
geriden baslamalarina ve dolayisiyla sinifta kalmalanina, okulu terk etmelerine ve nihayetinde
okulda basarisiz olmalarina, Kirtce konustuklan i¢in damgalanmalarina, farkli siddet tiirlerine
maruz kalmalarnina, hayatlarinin ileriki asamalarinda da kendilerini ifade etmekte sorunlar
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yasamalarina, anne-babalariyla iliskilerinin zedelenmesine ve anadillerini kaybetmelerine yol
agmistir. Ayrica, mevcut egitim politikalar, Ggretmenlerin ¢alisma kosullanni olumsuz yénde
etkileyerek, verimli ve etkin bir efitim-0gretim slirecini engellemektedir. Tim bu olumsuzluklarin
ortadan kaldirilmasi igin alinmasi gereken koklii egitsel tedbirler vardir. Bunlar séyle siralanabilir:

*» Kiirt dfrencilerin  egitiminde kullanilacak Kiirtge-Tiirkge ciftditli  egitim  modelleri
gelistiriimeli,

¢ Baskia dgretmen-Ggrenci iliskilerinin dénustlirtlmesi igin egitimler verilmeli,
»  Ciftdilli 5gretmen yetistirme bélumleri agilmal,
s (iftdilli egitim miifredat: gelistirme ve Glgme-degerlendirme merkezleri kurulmaly,

* Egitimde anadilinin kullanilmasi ve ciftdillilik hakkinda kamuoyunun tiim kesimlerinde
farkindalik yaratilmals,

« Ofretmen adaylarina dilsel ve kiltiirel cesitlilik hakkinda efitim verilmeli, benzer bir
efitim hizmet-ici egitim seminerleri yoluyla égretmenlere verilmeli,

» Kirtce bilen d8retmenlere ¢iftdilli §gretim metodlar ve drnekleri hakkinda kaynaklar
saglanmah,

e Kirtcenin  konusuldugu bdlgelerde calisan Kirtce bilmeyen &gretmenler Kiirtce
ogrenmeye tesvik edilmeli,

e Kirt¢e bilen dgrencilere ydnelik Kiirtce okuma-yazma kurslari agilmaly,
e  Ebeveynlere ydnelik Kirtce okur-yazarhk kurslari agilmal,
e Ogrencilerin Kiirtce dil becerilerini gelistirmeye yénelik TV programlar hazirlanmahdir.

Bu efitsel tedbirlerin alinmasi halinde dncelikle &grenciler saglikh ve dengeli bir ciftdillitik
gelistireceklerdir. Béyle bir ortamda, 6grenciler kimliklerinin tanindiini hissedecek ve okula kars
daha olumlu bir tutum sergileyeceklerdir. Bu, égrencilerin dzgiivenlerini besleyecek ve dolayisiyla
okul basarisini 6nemli dlgiide etkileyecektir. Ote yandan, byle etkili ve zenginlestirici bir egitim
alan ogrencilerin difer diller ve kiiltirlerle iletisimi de daha gi¢li olacak ve toplumsal bans igin
gerekli olan kiltirlerarasi diyalog beslenecektir. Ayrica, bu sayede &grencilerin ekonomik ve
toplumsal gelisimleri de glivence altina alinacaktir. Bu tedbirlerin sagladii yararlar, daha dnce
incelenen Glke drneklerinde ve bilhassa Baskca - Ispanya vakasinda acikca gériilmektedir. Ote
yandan, incelenen l¢ érnekte de ortak olan nokta, efitset tedbirlerin siirekli gdzden gecirilmesine
duyulan ihtiyagtir. Bu itibarla, Tirkiye'de de egitimde anadilinin kullamlmasina ygnelik politikalar
gelistirilirken bu hususun mutlaka dikkate alinmasi gerekir.

Ote yandan, bu egitsel tedbirlerin alinabilmesi icin, dncelikle efitimde anadilinin kullamimasimn
temet bir insan hakki olduguna ve bu hakkin egitimin her asamasinda kullanilmasi gerektifine
yénelik talebin sivasal sistem tarafindan kabul edilmesi ve egitimde anadilinin kuHamlmasinin
anayasal ve yasal giivenceye kavusturularak hukuki agidan teminat altina alinmasi gerekmektedir.
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Bu hukuki teminat iki yolla saglanabilir: ilki, basta 1982 anayasasinin 42. maddesi ve egitim-6gretim
hayatimi diizenleyen kanunlar olmak lzere tiim hukuki mevzuatin ditsel ve egitsel haklara dair
yasaklardan arindirilmasi ve mevzuatin bu haklari tanir hale getiriimesidir. ikincisi ise, uluslararasi
belgelerde ifadesini bulan dilsel ve egitsel haklann hukuk mevzuatina girmesi ve bu konuda
devletin koydugu tiim cekincelerin kaldinlmasidir. Daha dnce incelenen dlke drneklerinde de
goriildiigi gibi, bu tiir anayasal ve yasal tedbirler, anadilinde egitim hakkimin giivenceye alinmas
yoniinde atilacak ilk adimlardan biridir,

Hukuki paradigmanin degismesi, siyasal kiltiiriin, sistemin ve idari yapinin da dénigmesini
beraberinde getirecektir. Farkh dilleri ve killtlrleri gozard: eden agiri merkezi bir egitim politikasi,
hem toplumsal barigi zedelemekte hem de etkili ve zenginlestirici bir efitimin 6niinde engel
olusturmaktadir. Zira etkili ve zenginlestirici bir egitim, farkh bdlgelerdeki degisik ihtiyaglara
ivedilikle ve etkin bir sekilde cevap verebilecek esnek okul sistemlerini zorunlu kilar. Bu itibarla,
egitimde anadilinin kullanilmasini éngdren cifidilli bir efitim politikasinin uygulanabilmesi igin
idari yapilanmada da ddem-i merkeziyetgi bir dénigiime ihtiyag vardir. Nitekim bu durum,
calismanin son bélimiinde incetenen Korsikaca - Fransa, Baskga - Ispanya ve Uygurca - Cin
drneklerinde de acgik bir sekilde gorllmektedir. Her Ug drnekte de, farkli efitim politikalan
uygulanmis olmakla birlikte, degisen derecelerde merkezden yerel idarelere dogru bir yetki devri
daima sz konusu elmustur.

Hukuki ve siyasi tedbirlerin beklenen islevleri yerine getirebilmesi icin, bu tedbirlerin toplum
tarafindan da icsellestirilmesi gerekir. Toplumda farkh kiiltiirlerin degerli oldugu, her kiiltiiriin
korunmasi gerektigi, diller arasinda baskiwci ve dislayicl bir hiyerarsinin buiunmadigi, biitiin dillerin
bireyleri ve toplumu hem gli¢lendiren hem de zenginlestiren bir unsur oldugu konusunda bir
kiiltiiriin gelismesi elzemdir. Bu sebeple, hem siyasal organlar ve hem de sivil toplum kuruluslan,
Universiteler ve egitim kurumlar bdyle bir kiiltlirel dénlsimiin gerceklesebilmesi i¢in daimi bir
caba icerisinde bulunmalidirlar. Bilhassa Baskca - Ispanya drneginde goruldugu gibi, bu tur
toplumsal uzlasiya dayali bir kiiltdrel dénisim, egitimde anadilinin kullanitmasina yonelik
tedbirlerin uzun vadede kalici olmasimin tek teminatidir.

Sonug olarak, yukarida tartigllan yasal, idari, kiltiirel ve egitsel tedbirleri maddeler halinde
yinelemek gerekirse, calismanin énerileri su sekilde dzetlenebilir:

1. Kirt 8rencilerin  efitiminde kullamlacak Kirtce-Tiirkge iftdilli egitim modelleri
geligtirilmeli, bu modellerin gelistirilmesi slirecine paralel olarak yukarida siralanan diger
efitsel tedbirlerin uygulanmaya baslanmasi igin gerekli calismalar yapiimali ve ciftdilli
egitim maodellerinin  defisen ihtiyaglar wve kosullar dogrultusunda siirekli gézden
gecirilmesi gerektigi unutulmamalidir,

2. Basta anayasa ve yasalar olmak lizere tiim hukuki mevzuat dilsel ve egitsel haklara dair
vasaklardan arindindmali ve mevzuat bu haklari tanir hale getirilmelidir. Ayrica,
uluslararasi belgelerde ifadesini bulan dilsel ve egitsel haklanin hukuk mevzuatina girmesi
ve bu konuda devletin koydugu tiim ¢ekincelerin kaldinlmasi saglanmalidir.

3. Etkili ve zenginlestirici bir egitimin farkl bélgelerdeki degisik ihtiyaglara ivedilikle ve etkin
bir sekilde cevap verebilecek esnek okul sistemlerini gerekli kildigi gerceginden hareketle,
idarf yapilanmada da ddem-i merkeziyetci bir déniisiime gidilmelidir,
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4. Toplumdaki farkl kiiltiirler ve diller arasinda baskici ve dislayici bir hiyerarsinin
bulunmadig, bitlin dillerin ve kiiltiirlerin bireyleri ve toplumu hem glglendiren hem de
zenginlestiren bir unsur oldugu gerce@ini benimseyen bir kiltlirin gelismesi icin siyasal
organtarin, sivil toplum kuruluslannin, tniversitelerin ve egitim kurumlaninin caba
harcamasi ve buna ySnelik politika ve pratikler gelistirmesi gerekmektedir.

Hig sliphesiz, egitimde anadilinin kullanilmasi, ¢iftdillilik ve kiltlrel ¢ogulculuk konulan Tiirkiye'de
sorunlu bir siyasal ve tarihsel mirasa sahiptir. Bu sorunlu miras, bu konuda yapilmas| gerekenlerin
ne kadar elzem ve ayni zamanda ne kadar giic oldugunu gésteriyor. Tlrkiye, sorunlann lstesinden
gefmek i¢in kendi modelini Uretmek durumundadir. Bu modeller iretilirken, bu ¢alismada ortaya
gikan dgrenci, 8gretmen ve ebeveyn dzellikleri ve ihtiyaclan géz 6nine alinip daha Snce bu tiir
sorunlar yagsayan ve halen yasamakta olan llkelerin deneyimlerinden ve bu deneyimler iizerine
yaplimis akademik ve pedagojik galismalardan yararlanilabilir.

Umulur ki, bu ¢ahsma, hem bu sorunlu siyasal ve tarihsel mirasa tekrar isaret ederek, hem bu
mirasin bugiin itibariyle yaratmaya devam ettifi sorunfar bu sorunlarin muhataplanyla beraber
tespit ederek ve hem de bu tir sorunlar yasayan llkelerin deneyimlerini hatirlatarak, Turkiye'de
hayata gecirilmek Uzere tasarlanacak bir Kiirtce anadilinde egitim modetinin gelistiriimesine katk
sunacaktir.
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Lezgin

Bize biraz kendinizden ve efitiminizden bahseder misiniz? Nerelerde nasil bir efitim aldimiz?
Ben ig kardege sahibim. Ailemin artanca cocuguyum. Liseye kadar olan egitimi Agri'da géirdiim.
Hangi okullarda?

flkigretimimi Fatih Sultan Mehmet Han ilkégretim okulunda okudum. Tabi giizel bir okuldu.
Egitiminizin hepsini Agri merkezde mi aldimiz?

Evet, efitimimin hepsini Agri merkezde aldim. Ashinda kéyden geldikten sonra okula basladim.
Koyden gelir gelmez, okula yazildik. lyi bir efitim aldim diye degerlendirilebilir aslinda. &zellikle
ilkokulda, Ciinki bircok seyi ilkokulda &gendim. Ozellikle ilkokul hocam cok iyi bir égretmendi.
Mesela bir sene sinifta kaldim. Egitim gok kaliteliydi, cocuklar direkt gecirilmiyordu, simif tekran
yaptinlabilivordu. Bazi seyleri &fretebilmek, dgrencilere asikdrlik kazandirmak icin ellerinden
geldifince iyi bir efitim veriyorlardi. Bu iyi egitimlerde &zellikle simif tekrarlarinda
gorebitiyordunuz. Mesela, Sgrencinin iyi egitim almadifina bakildiginda 53retmen &grenciyi
biraktinyordu

Lise egitiminizi nerde aldimiz?

Liseyi Anadolu lisesinde okudum. iste Anadolu sinavlarini kazandim. O zaman liseye giris sinavlari
vardi. Cok calistim gercekten, ortaokulda ok calistim kazanmak icin. Ortackulun sonlarina dogru
liseye giris sinavlarimin oldugunu dgrendim ve gok calismaya basladim. O zamanda maddi durum
biraz iyi oldugu icin, ailem dershaneye de gonderebildi. Ozel hocalarin da yardimiyla Anadolu
lisesine yerlesebildim.

Okula basladifinizda hig Tiirkce konusabiliyer ya da anlayabiliyor muydunuz? $gretmeniniz
Kiirt¢e biliyor muydu?

Okula basladigimda Tirkce bilmiyordum tam konusamiyordum yani bazi seyleri anlayabiliyordum
ama simrly bir sekilde anlayabiliyordum. Konusmaya gelince pek o kadar iyi konusamiyordum,
Basta da sdyledigim, dedifim gibi kéyden geldigimiz gibi okula yazildim. Okulda Tiirkce
bilmedigimden dolayl sinsfta kaldigim oldu. Mesela ilk sinifta kaldigim zaman hacam Kiirtce
bilmiyordu, Sorun orda kaynaklaniyordu. Bir tiirlii anlasamiyorduk. Bir tek ben defil kiyde gelen
kuzenlerim de ayni sikintiyr yasiyordu. Kuzenlerimle birlikte bu yizden sinif tekrari yapmak
zorunda kaldik.

Sinif tekrari yapmanizi dile baghyorsunuz dyle mi?

Tabi, biz bilmiyorduk, Agikgasi hi¢ Tirkge bilmiyorduk. Anlayabiliyorduk bazi seyleri ama
kanugamiyorduk. Ama stnifta kalmay: ben bir magduriyet olarak gdrmiyorum. Clink{i hir seyi tam
ogrenmeden Ust sinifa gegme imkani olmuyordu. Sinif tekran yaptim, yarari aldu mu? Oldu. Mesela
sinif tekrari yaptiktan sonraki hocam ¢ok iyl dgretmendi. Hatta birkag kez yilin en iyi 8gretmeni
secilmisti. Kendisi de Kiirtce biliyordu. Kendisi Kirt idi.
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Sizinle Kiirtge konusuyor muydu?

Evet, ama sbyle, Kiirtge ekmege “nan” dedigimiz zaman, bize ekmek Kiirtcede “nan”dir, Tiirkcede
ekmektir birebir Gfretiyordu. Hatta bazen Kirtge konusarak Gfretiyordu. Gegekten kendisi cok
cesur bir insandi. Benim bu noktaya gelmemde kendisinin de biylk katkisi vardir. Clinkil Tirkceyi
ben ondan dgrendim.

Okulunuzdaki ve sinifinizdaki grencilerin anadilleri genelde neydi?

Kiciik bir memlekete sahiptik. Yogunluklu olarak Kiirtler yasiyordu ve dogat olarak sinifta en gok
Kiirtce bilenler vardi. Ama liseye gectigimde inanilmaz bir derece de degisti. {Ikogretimde ok rahat
bir sekilde sen Kiirtce kenusabiliyordun arkadaginla. Ama ilkégretimden sonra liseye gectigin
zaman durum inanilmaz derecede defisti. Liseyl Anadolu lisesinde okudum. Anadolu lisesinde
Kiirtce dgrenci sayisi ¢ok azdi. inamilmaz derecede azdi. Genelde disaridan geleni &zellikle Tirk
kardeslerimizin gocuklart okuyordu. Genelde memur ve asker cocuklaniydi hepsi. Lise bir ve lise
ikide uyum saglamakta ok zorluk yasadik. Pardon, hazirlik ve lise birde. Hazirlikta birbirimizle
neredeyse hic konusmuyorduk. Ben cogu kez sahit oldum, Tiirk¢e bilmiyor fazla konusamiyor,
konusmayahim gibi tepkilere. Onyargilanmiz da oldu, olmadi degil. Lise birde bu on yargs biraz
kirildi, Lise iki de bu onyargi tam kirildi, ok rahat sohbet edebildik, ¢ok rahat konusabildik. inanir
misiniz, lise iki ve lise sanda birbirimize isinabildik. Hazirlik ve lise bir'de o kadar arkadagligimiz s6z
konusu degildi

Anadiliniz Kiirtce olmasina ragmen Tiirkce egitim gormek hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ne
gibi zorluklar yasadiniz?

Tabi ana dilim Kiirtce. Bununla da gurur duyuyorum. Bir insan kendi diliyle vardir, kendi kimligi ile
vardir. Basta da soyledim, yasadifim zorluklar sikintilar lise de arkadaglarla iletisim kuramama,
ilkégretimde sinifta kalma gibi sikintilanim oldu. Ozellikle ilkégretimde, okula basladifim zaman, ilk
hocarmin Kiirtce bilmemesinden dolay gok sikinti yasadim. Lise de hatirliyorum, qok kiitl dayak
yemistim. Hatta lisede, ne mantiksa, sorgu odast denen bir yer yapmuglard) birka¢ miidiir
yardimaisi. iclerinde Kiirt olan hocamiz da vardi hatirhiyorum. Ug miidir yardimamiz vards, bir
Kiirt ikisi Tirk'ti. Koridorda Kiirtce konustum diye ben ve birkag arkadagimi sorgu odasina
gotiirdiller. Kendileri 8yle tabir ediyorlar. Resmiyette sorgu odasi diye bir sey yoktu tabi, kendileri
bu ads kullanyordu. Ben orada dyle dovildim ki gktiktan sonra bir glin boyunca benim basim
agndi. Bunu aileme de sdylemedim. Hazirlik ve lise bir de ise arkadaslar sofuktu, bir dislanma
vardi. ilkoku! da ise hocarmin Kiirtce bilmemesinden dolayl gok sikinti ¢ektim. Hep ailerme sunu
derdi “cocugunuzu alin gétirin®. Ama sonraki hocamla her sey deflisti. Tekrar yaptigim hoca cok
iyiydi.

Ama tekrari birinci simifta mi yaptiniz?

Ever, birinci sinifta yaptim. Ama yine de yararli oldu. ilk hocam sikinti yasadim.

Peki, hocalarimiz size nasil davraniyordu? Biraz anlatir misimiz?

ilkokulun tekrar ettikten sonraki biliimii gok iyi gecti. Hatta Tlrkgeye o yillarda asina aldum. Tabi
ki orta 6fretimde durum yine degisti. CUnki brang hocalarimizin ¢ogu Tirk'tii. Onlarla da sikint

128



yasamiyorduk desek yalan olur herhalde. Mesela bir lzmirli hocamiz vardi, o sunu derdi; “siz
Tirkgeyi dgrenmek istemeyen insanlarsimz”. Hatta o hocamiz sinif dgretmenizdi. Ve ayni zamanda
fen derslerimize de giriyordu. Ben fen bilgisi dersinden hep 2 aldim. Oysa cok basanli bir
&grenciydim, cok azimli bir 6grenciydim. Cok sikinti yasadim. Lisede de ingilizce dersinde cok sikint:
yasadim. Iingilizce &gretmenimiz Kazakistanh milliyet¢i bir bayandi. O da bize sikinti yasattird..
Ortaokulda benim genel ortalamami hep fen bilgisi ddsiirdd. Lisede ise ingilizce genel ortalamami
diislirdi. Hoca hep sunu derdi; "Ashinda Kirtge yoktur, Kiirtcelesmis bir Tirkce vardir”yani bu
dogudaki insanlar Tlrkge'yi bir evrimden gecirerek Kiirtce haline getirmigler derdi. O zaman ona
kargi bir tepki koymustum ve ondan sonra ingilizce notlanm epey disiik geldi. Clinki sunu
diyebilirim, artalamam g.50'nin Uzerinde olan bir §grenciydim. Yani ortalamasi bu kadar yiksek
olan bir 8grenci ingilizceyi de hayli hayli yapabilir. Ozellikle Anadolu lisesinde ingilizce dersinin
kredisi ok yliksekti. Ortalamam diistd ve bunun i¢in bu benim Gniversite sinavirmi bile etkiledi.
ingilizcesi fyi olan arkadaslar, yani dersleri iyi olan arkadaglar, benim orta &gretim basari
puanimdan daha (i¢ bes puan fazla aldilar ve boylece istekileri liniversitelere yerlesebildiler.

Sinifta Tiirk¢e konusurken, kendinizi ifade edemedifiniz zamanlarda Kiirtceye bagvurdunuz
mu? Ornek hatirliyor musunuz?

Su an bile Gniversitedeyken bazen kendimi Tirkge olarak ifade edemiyorum. Bazen aralarda baz
arkadaslarda bilirter, hocalarla Kiirtge konusuyoruz. Yani bu kendini ifade edememenin getirdigi bir
eksiklik olur. Mesela aile iginde yine genellikie Kirtce konuguruz. Hatta unutmuyorum lisede saglhk
bilgisi diye bir ders vardi. Hoca sunu sormustu, "bebeklerde ates nereden &lciilir” diye. Ben belirli
yerler vardi, koltuk altidir, makattir.. Ben bunlarin TFirkgesini bilmiyordum, Yazamadim,
arkadagimdan kopya alayim dedim. Yani kopyay! makat diye verdi, ben makas diye yazmistim. Yani
bilmiyordum. Hatta hoca beni ¢agirmisti yanina. “Makas nedir? Sen benimle alay mi ediyorsun?”
demisti. Bende gercekten bilmedigimi sdyledigim zaman beni ¢cok asagilamisti. “Nasil bilmezsiniz,
siz kendinizi ne saniyorsunuz?’ diye asagilamisti. Mesela Tirk¢e ifade edememistim kendimi
sinavda, zorluk olmustu.

Okul diginda genellikle hangi dilde konusuyorsunuz?

Okul diginda genellikle Kiirtce konusuyoruz. Ozellikle aile ortarminda Kiirtce konusuyoruz. Ben
kardesimle Tiirkce konusuyorum. Clinkil kendisi Klrt¢e konusmayi bir asagilanma olarak gériyor.
Kendisiyle Kiirtce konustugum zaman, “ agabey benimle Kiirtge konusma, arkadaslar dalga geciyor”
diyor. Clink( kendisi ézel ckula gidiyor. Genel ortam Tirkce oldufiu icin o sikintiyi kardesim gok
yagamakta. Ben ona anadilimizin Kiirtce oldugunu, bundan utanmamak gerektigini sdylesem de o
yasin vermis oldugu psikoloji ile Turkge konusmakta clinki. Gergekten okuldan almayi bile
distindyoruz. Clnkd asagilanma gibi bir durumu sz konusu. Arkadaslarn onunla konugsmuyormus,
Bu kisiyi de ailesini de Uzliyor yani.

Az &nce de anlattiniz baginizdan gegen bir olayi. Kiirtce konustugunuz igin 8gretmen ve okul
idaresi tarafindan cezalandirildimiz mi?

Anlattifim olay diginda pek hatirlamiyorum bir ceza aldigimi. Clinkld midirimiz cok iyi bir
insandi. Kendiside sol goriiglli ve Kirtge konusan biriydi. Cogu kez denk geldim, koridorda Kirtce
konusuyordu, samimi oldufu hocalarla Kirtce iletisim kuruyordu. Birkac kez onun yaninda
konustum tepkisi olmadi. Hatta giiliimsedi, bana ¢ok iyi davrandi. Yani midirimiz Kirt oldugu
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icin bir zorluk cekmedik. Hani Kiirtgeyi seven bir insandi, bu yonde verilen cezalarin &niine
gecmeye cahisiyordu.

Ama bireysel olarak baginiza béyle bir sey geldi?

Tabi, biz li¢ arkadas koridorda Kiirtce konustugumuz icin miidiir yardimalarindan karidorda dayak
yedik. Ozellikle benim bir giin boyunca basim agrimiste. CUnk( midiir yardimalarindan birinin
kolu kafama carprmisti, sismisti. Hatirhyorum ok k&t de olmustu.

ilkokula gittifiniz zaman anadili Kiirtce olan ¢ocuklarin anadili Tiirkce olan cocuklarla
karsilagtirnldifinda sanssiz oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ben bunun bir eziklik oldugunu dislinlyordum. Turkce bilmemenin, Kiirtge bilmenin bir eziklik
oldugunu dasiintyordum. Tipki su an kardesimin disiindGgii gibi dusiiniiyordum. Ki kardesim
Tiirkge biliyor, Onun Tirkge bilmesinin bir avantaji var. Ama benim bilmemem benim igin biyiik
bir dezavantajdi. Diglamyorduk, ama ilkégretimde degil de bu genellikle lise de olan bir durumdu.
Cunkl genellikle ilkégretimde cocuklarin ¢ofu aym cevredendi ve Kirtge konusuyordu. Ama
hazirlik ve lise bir de bu sorun dnemli bir sekilde kendini gdsterdi. Ki sunu da diyebilirim, benim
cofu gorisiim lise de olustu. Hani bunlar beni dislasa da ben hep Kiirtce konusacagim. Kiirtceyi
dfrenecefim ve yasatmaya da calisacagim diyordum. Bu distanmanin yarattigi bir etki.

Elinizde olsa ¢ocuklarimizin hangi dile okuma yazmaya baglamasim tercih ederdiniz?

Tabii ki kendi anadillerini @ncelikle grenmelerini isterdim. Ki bu yolda da gerekli olan her seyi
yapacafima da inaniyorum. Sonugta ana dilimiz belli, kimligim, kiiltirimiz belli. Sonucta bu
topraklarda binlerce yildir yasamaktayiz, Kirtce bu topraklarda wvarhgini binlerce yildir
strdirmekte. Boyle varhigini siirdiiren bir dili, insanin kendi kimligini gocuklara aktaramamasi
gercekten vahim bir durum. Ben her zamanda cocuklarimin ve esimin Kiirtge konugmasin,
okumasini ve yazmasirni isterim. Ki ben su an akademik Kiirtce 8grenmek icin calisan bir insanim.
Gerekli dernekiere gidip, belirli saatlerde ¢alisan bir insanim, Kiirtge egitim alip Bu bilgimi de
ileride cocuklarima yansitacagim.

Sizce bundan sonra &frencilere Kiirtce ders verilirse bunun hangi agamada verilmesini dogru

bulursunuz?

Ozellikle ben sundan tarafiarim. Kiirtge dilinde bdlgeden bélgeye bir fark var. Gézle gorillen bir
farklilik. Ozellikle bunu diniversite de fark ettim. Sirnak’tan gelen biriyle Diyarbakir'dan gelen biri
Kirtce konustufu zaman afiz farkhlifi hemen dikkat cekiyor. Tabi Kiirt¢eye temelde alfabeyle
baglanacak. Ortak bir dil olusturacak. Nasil istanbul Tiirkgesi varsa, belirli bélgenin Kirtcesi de
herkese &gretilmeli. Oncelikie Kiirtce deki farklilk giderilmeli. Mesele konustugumuz kelimelerin
cogu farkh olabilir bir Sirnakli arkadagimla konustufum zaman inanilmaz derecede bir ugurum
gorebiliyorum onlar farkh bir tabir kuilanmakta biz farkh bir tabir kullanmaktayiz. Ozellikle
giineydogu kisminda Diyarbakirlilar elbise ye “cil” derken biz elbise “kinc” demekteyiz. Kiirtgenin
alfabe asamasinda baslayarak yavas yavas akademik dizeyde yiikseltilmesini isterim. Misal alfabe
baslayacak anlatmaya, sonra gramer bilgisinden bahsedilmesi daha dogru oiur. Ciinkli akademik
Kirtce dgrenciye dayatildign zaman gercekten agir olur. Once alfabe, son gramer, sonrasinda da
Kurtcenin kurallarinin gdsterilmesi dogru olur,
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Peki, su soruda sorulmak istenen su, bir &grenciye Kiirtce ders verilirse, hangi asamada
verilmesi dogru olur?

Ben suna inaniyorum, Alfabetik diizeyde baslanirsa daha iyi olur. Biz okulda gdrdiiglimiz hep
Tiirkge alfabeydi. Misal Kiirt¢e aifabede olmayan harfler vardir. Onlarin 8nce 6gretilmesi, yani
temel kavramiardan dgretilmesi daha dogru olur.

Hangi agamada derken, mesela su aqidan, ilkégretimde mi yoksa sonra mi?

Anladim. Ben aslinda lisede degil de ilkdgretimde baslatiimasini daha degru buluyorum. Ciinkil
biliyorsunuz bir bu konuda akademik dizeye geldik. Biz Kirtceyi daha rahat konusabiliriz, daha
rahat anlatabiliriz. Ama onlann alacag egitim kadar saglam temeller lstiine kurulmaz. Eger onlara
ilkbgretimden verilmeye baslarmrsa bu daha saglikh olur. ilkokulda basglanirsa cocuklar kendi
dillerine daha asgina olur, kendi dilleriyle daha icli dish clur. Kendi dillerini daha iyi bilirler. Belli bir
noktadan sonra Kirtge egitim aldifimiz zaman Tiirkce ile inanilmaz derece de kanstirabiliriz.
Cunku belirli bir birikim stz konusu bizde. Ama ilkokulda 8grenmeye baslarsa...

Peki, ne zamana kadar siirmesi gerekir?

Anadil ayridir. Resmi dil aynidir. Anadilin her zaman verilmesi gerekir. Siz ilkokulda dfrenmeye
baslarsiniz, ortackulda biraz gelistirirsiniz, lise de ders olarak gérirsiiniiz, niversitede de mesleki
bir sekilde garirsiiniiz Klrtgeyi. Kirtce hayatin her alaninda clmalidir. Sadece ilkokulla simirh
olacak diye bir sey olamaz. iIkdfretimde olacak, ortackulda, lisede, iiniversitede alacak. I3 hayatinda
da olacak. CuUnki isiniz gerefi Turkce bilmeyen insanlarla karsilasabileceksiniz. Onlarin dertlerini
akademik bir diizeyde Turkceye cevirebilmekte &nemlidir. Yani hayatin her safhasinda Kiirtce
olmalidir. Egitim Ggretim déneminin icerisinde her zaman Kiirtge olmalidir.

Peki, anadili Kiirtce olan Sgrencilerin Kiirtce okuma-yazma &grenmelerinin ne gibi faydalan
vardir?

Tabi ana dili Kiirtge olan 8grenciler en basta kendi dillerini yasatacaklar. Daha sonra kendi dilinden
ziyade Tiirkceyi de 8grenecektir. Bu bir farkhiliktir. ¥Yani sunu deriz, bir dil bir insan, iki dil iki insan.
Gergekten kendi anadilini 6grenen insan, Tiirkgeyi de Ggrenecektir. Bu bir farkhirk olmaktad:r.
Ozellikle Kiirtceyi dfrenen bir insan Hint-Avrupa dil ailesi grubu icerisinde yer alan birgek dili
égrenebilecektir. Ornefin; Kiirtge ispanyolca ve Ingilizceye ¢ok yakin bir dildir. Kirtge Ggrenmis
olmamin verdifi bir avantajla kisi farkh dilleri daha iyi anlayabilecektir. Ayni dil ailesi grubu
icerisinde yer alan dilleri &grenebilecektir. Mesela bir Almanca ya da Fransizca bir kelimeyi
girtlaktan soyledifi zaman daha rahat sdyleyebilecektir. Baska dilleri 6grenmesine de ¢ok biiytik
katkisi olacaktir.

Su andaki yasamimizda Kiirtce dilinin yeri ve Snemi nedir?

Tabi, Kiirtce hayatimizin her alaminda var suan. Anadilimiz Kirtce ve biz Tiirk¢eyl sonradan
dgrendik. Tirkceyi sonradan dgrendigimiz igin Tiirkce hayatin bazi alanlarinda bize yabanc
kalmakta. Kirtce o alanlarin eksikligini gidermektedir. Ben gayet mutluyum, hayatimin her
alaninda Kiirtce séz konusu. Ozellikle ailemde. Aile icerinde Kiirtge konusulur. Ve benim hayatimin
biyiik bir bélimii de ailemden olusmaktadir. Bu da ister istemez Kiirtgenin benim hayatimdaki
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roliinll timden etkilemektedir. Ayrica sunu belirtmek istiyorum, unutmustum yeni aklima geldi.
Biz sehir merkezinde oturuyorduk. Cturdufumuz bina annemin gérevinden dolay! devletin bize
tahsis etmis oldugu bir binaydi. Orada oturuyorduk. Annem, bana Kirtce seslenmisti. Oyun
arkadaslartm “senin annen ne diyor” diye bana sordular. Ben de onlara sunu séylemistim —o zaman
ortaokuldaydim- “benim annem Fransizca konusuyordu”. Onlar da gidip kendi annelerine “anne,
biliyor musun bizim arkadasin annesi Fransiz, Fransa'dan gelmis, burada oturuyorlar” demisler.
Daha sonra anneleri anneme sormuglar “sizin oflan bdyle demis” diye. Annem bana neden diye
sordugu zaman “ben utandim” diye cevap vermistim. O zaman oturdufumuz binada oturanlarin
gocuklarimin gofu TUrk'td, Tirkge konusuyorlardi. Dislanmamak igin bdyle bir yalan sdylemistim,
Glzel bir amydi aslinda.
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Aysegiil

Bize biraz kendinizden ve egitiminizden bahsedebilir misiniz? Nerede, nas bir egitim
gegmisiniz oldu?

Valla, ben ilk @nce ilkdgretim, lise Sivas'ta bitirdim. Sivas Cumhuriyet Universitesi Tarih
mezunuyum. 2003 yilinda Diyarbakir Lice'ye tayinim gikti. 6 sene de orada kaldim.

Kag ytldir burada girev yapiyorsunuz?
2 de Diyarbakir, 8 senedir Diyarbakir'da ¢calisiyorum.
Bagka nerelerde ve hangi okullarda girev yaptimiz?

Lice'de gérev yaptim 6 yil. Sonra yarim dénem Baglar Atatlirk ilkdgretimde calishm. Gegen yarim
dénem de Alparslan ilkégretimde calistim. Bu dénem de burada ¢ahisiyorum.

Hangi branslarda, hangi simiflara ders veriyorsunuz?

ilk atandigim sene simif boslugu yoktu, Tarkce derslerine girdim ikinci kademe Tiirkge dersierine
girdim.

Bransimiz normalde sinif 8gretmenligi?

Simf &gretmeni olarak atandim. Daha sonra bu kezle birlikte dordiincl kez sinif dgretmenligi
okuttum. Son iste ara siniflarda 3-4 okuttum.

Genel olarak ssmifinizdaki 8grencilerin anadili nedir?

Genelde Lice'de sey okutuk, daha cok tagimalt sistemdi. i1k dénemlerden uzaktan gelen dgrencilere
okutuk. Hig Tiirkce bilmiyoriardi. Hani ‘gel’, ‘gt bile bilmiyorlardi. O derece Tlrkee'leri yoktu. Yani
evlerinde televizyon bile yoktu cocuklarin. Yani hic Tiirkce ile ilgileri ve baflantilari yoktu. Zaten
anne baba bilmiyor, cevre bilmiyor. iste okulda ne dgrendilerse.

Peki, merkezde ayni sikintilar var mi?
Merkezde biliyor, Tiirkge'yi merkez daha iyi biliyor ama Tlirkge ders islesek de yine zarlaniyoruz.

Anadilleri egitim dilinden farkh olan &grenciler icin nasil bir dilsel arka planlarinin oldugunu
diigliniiyorsunuz?

Yani birikim yok. Tirkge'de bir birikimleri yok. Sifir bir Tiirkge ile baghyor cocuk. Kiirtce biliyor.
Diisiince bazinda?

Distndiigini de Kiirtge diigiintiyor. Trkge bilmiyor kil Yani her sey Kirtce, yani riiyalar bile
Kiirtce gdriiyorlar. Yani o derece Tirkge ile hicbir baglantilar yok. Sadece okulda Ggrenilen bir dil
onlar igin.
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Egitim dilinden farkh bir dil kenusan GErencilere &gretmenlik yapmak veya bu &grencilerin
egitimleri ile ilgili kitap dergi vb. bilimsel kaynaklar okudunuz mu?

Valla ockumadim. Béyle bir kaynagin oldugunu da okumadim. Bilmiyorum yani. Hi¢ denk de
gelmedim. Yani farkli dilde 6grenciye nasil kitap okutulur, egitim verilebilir hi¢ de bayle bir kitap
kaynagina rastlarnadim simdiye kadar.

Bunun bir faydasi olacagini diigiiniiyor musunuz?

Yani belki de olabilir de. En azindan Kiirtce bilsem de bana ¢ok, yani bunun acisim ¢ok ¢ektim,
bilmeyisimin acisim da ok cektim. Yani ¢ocuga anlatiyorum, biliyorum ¢ocuk anlamiyor ama ben
de onun dilinden aniatamiyorum. Aramizda Kirtce de bilsem arada bir Kirtge karstinp bunu
demek istedigimi derim ama ben de bilmedigim igin biliytik bir sikinti oluyor.

Universitedeki béliim hocalariniz, bu konulara derslerde deginirler miydi?

Yok! Zaten ben Tarih bdlimi mezunuyum. Ha, sinif [Ggretmenligi] mezunu olsaydim belki
deginirlerdi. Ama ben Tarih mezunuydum. Hatta ben ilk Lice’ye geldigimde Kiirtce konusuldugunu
duydufumda cok sasirmistim. Vay be biylede bir dil var! Yani ben ilk geldigimde sanki yabanci bir
lilkeye gelmis gibi hissetmistim kendimi.

Anadili Kiirtce olan ggrencilere ders vermek konusunda ne diisiinliyorsunuz? Ne gibi zorluklar
ve sikintilar yasamaktasimz?

Bunun zarlugunu en gok Lice'de yagamigtim, Ik Tlrkce derslerinde ve &gretmen olmusum, yani
parcayl okuyoruz. Anlatin diyorum, parcayr anlatan yok. icinden kelime seciyorum, en basitinden
‘didrmek’ kelimesi degil mi? Cocuk ‘diirmek’ kelimesini bilmiyor. Yani aldim kdgidi elimle durdiim,
bakin dedim cocuklar iste ‘diirmelk’ budur. Yani o kadar zorlamyorsun ki sen kendi basina ders
caliglyorsun. Soruyu sen soruyorsun, soruyu sen cevapliyorsun. Yani ben mesela girdigim o 8,
sinifin seviyesinin ¢ok diislik oldugunu diisiindyordum. Hiibuki o sinif Matematik ve Fen dersinde
cok basariliymig, ama Turkge'de sifirlar. Hicbir sey yok. Yani ¢ocuklar artik sanki biyle zoraki derse
giriyarlarmig, zorla isletiyorlarmis, kendimi sanki zorla gocuklara igkence vapiyormus gibi
hissediyordum, ¢linkii anlameyorlar, anlamadikian seyi dinlemek istemiyorlar,

Dersler arasindaki o farkin ofmasim siz dile mi baghyorsunuz?

Tabi kil Cocuk anlamiyor, anlamadigi sey de ona ¢ekici gelmiyar. Mesela 1, simif okuttugumda bu
yine dag kiylerinde, ¢ocuk mesela ok daha giizel okuyor. Hig takilmadan 1. simifta cok giizel
okuyor. Ne diyor diyorum ‘bilmiyorum ki' diyor. Yani hi¢ bir sey anlamiyor cocuk? Hatta bir
seferinde bunlara bir hikaye okuyun dedim iste ‘Ali varmus, Ali'nin dedesinin bastonu varmis’. 30
kisilik sinifa sordum, 'baston’ nedir bir tane bilen yok. Kitabi kit diye kapatim. Anlayan yok, bu
derece anlayan yok,

Bu zorluklar agmak adina ne gibi metotlar ve stratejiler 6grencilerle ilgili iletigiminizi etkili
hale getirir? Yani siz ne gibi metotlar kullandiniz, bu iletisim bozuklufunu aradan kaldirmak
icin?
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Yani en azindan bazi ¢ocuklar hi¢ Tiirkge bilmiyor, sifir Kirtce ile geldim buraya. Biraz dnce
anlattigim komsu meselesi var, iste onluk bozuyoruz kamsuya gittik bir onluk aldik, anlatiyorum,
yani biliyorum ki cocuklar zeki, basarih ¢ocuklar ama bakiyor yani ¢ocuk anlarmyor. Sonra
arkadaslarina sordum ‘komsu’ nedir diye Kiirtce, onlar da 'ciran’ dediler iste. iste ‘cirana’ gittim bir
onluk aldim, deyince ¢ocuklar anlamaya basladi. Yani biraz kendim Kiirtce 6grenmeye basladim.

Yani kullandiginiz metodu o oldu.
Yani arta bir sey bulmaya calistim, Kiirtge kelimelerle. Bunu basarmaya calistik iste.

Anadili Kiirt¢e olan cocuklara ders vermek ile ilgili ilk donemdeki diisiinceleriniz ile simdiki
arasinda fark var mi?

Yani simdi ilk ddnemde daha ¢ok zorlaniyorduk mesela. Lice'de daha cok zorlaniyordum. Yani
sehirde o zorlugu o kadar yasamiyorum. Biraz daha sehirde cocuklar Tiirkge'yi biliyorlar. Aileler ile
mesela Lice'de o sikintiyr da yasadim. Mesela veliyi caginyorum, konusuyoruz, ben ne veliyi
anliyorum ne de veli beni anhiyor. Ortak nokta yok. Ama sehirde bu zorlugu daha az yasiyoruz yani.
Burada halk daha iyi Tirkge biliyor. Ofrencilerin Tiirk¢e'si daha iyi. Bu zorlufu Lice’den gkmak ile
atlattim yani.

Kiirt 8grencilerinizin velileri ile iletisim kurmakta zorluk yasadiniz?

Tabi ki yagadim. Veliyi cagiyorsun, ¢ocugunu calistir diyeceksin, ilgilen diyeceksin. Bir kere veli hem
Tarkce . bilmiyor, hem dfrenci ile nasil ilgilenecegini bilmiyor. Yani adam sifir cahil. Kendi de
okuma-yazma bilmiyor. Yani evde bakiyorsun anne bilmiyor, baba bilmiyor, kardes, afabey
bilmiyor, blylk yashlar, biylk olanlar.. Yani gercekten biyilk sikinti oldu. Adam mesela
calistirmak istiyor, cocugu basarili olsun istiyor, ama ne yapacagm bilmiyor. Egitim yok ¢lnki
Turkce yok mesela. Cocufunu diyorum ki sen okuttur, amca diyor ‘ben bilmiyorum ben nasil
okutturayim’. Yani bu konuda gok sikinti yasadik.

Sizce egitim dilini yalmizca Tiirkge olmasimin bu &grenciler agisinda ne gibi dezavantajlar
vardir?

Vallahi ogrenciler agisindan bilmiyorum, yine onlar iyi kitil 8greniyor da, biz gercekten ok
zorlémyoruz yani. Ofretmenler olarak ben sahsen cok zorlandim. Hala bugiin olmus yine de
zorlaniyoruz. Bilmiyerum yani seviye yok, zayif éfrenciler ile cok ugrasiyoruz yani. Bayag) yipratiyor
bu sitern bizi yani.

Bir ¢oziim &neriniz var m? Sizce neler yapilmalidir bu sorunlarin agilmasi icin?

Bir kere ailelerin egitilmesi {azim yani. Aileden kaynaklamyor. Mesela burada &grendigi Tirkce
yetmiyor, yani en azindan ailenin de bilmesi lazim. Yani her sey dgretmene atilmis burada. Hersey,
her sorumluluk bizde. Anne biziz, baba biziz. Bitiin yani egitimin Ucayagini da biz gotiriyoruz.
Bayag sikintili oluyor yani. Bilmiyorum artik bu devletin yapacagl bir ¢oziim.  Bizim
yapabilecegimiz bir sey yok yani.

Sizce ¢Gziim bunlara ilkokula baslamadan dnce Tiirkce Ggretilmesi midir? Ya da anaokulun
erken yasa m1 alinmasidir?
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Yani anaokulu bilmiyorum. Anaokulundan gelen &grencilerim var daha basansiz. Temelde
bilmiyorum. Sorunun neden kaynaklandigini da anlamiyoruz yani. Anasinifinda desek anasimfina
gidip gelen dgrencilerimiz de var. Onlar da basarisiz. Yani dyle ki mesela bir kizim var, 1'den s'e
sayamiyor. Anasinifini bitirmis bir tane sarki 8grenmeden gelmis. Hichir sey...

Kiirt dili hakkinda bilginiz var mi? Hangi dil ailesinden oldugunu, ne gibi dzelliklerinin
oldugunu, edebiyati hakkinda hi¢ okuma firsati buldunuz mu?

Kiirtce dili bilmiyorum ama Avrupa dil grubundan olduBunu biliyorum sadece. ingilizce gibi devrik
oldugunu biliyarum. Mesela eylemin nesneden dnce geldigini biliyorum. Sadece Tlrkge'den farkli
oldugunu biliyorum, dil yapisi farklr glinkii.

Edebiyatini takip ettiniz mi hig?
Bilmiyorum ki,
Son olarak anadilde egitim hakkinda sizin kigisel goriisiiniiz?

Vallaha en azindan herkes anadilinde efiitilse, biz de daha az zorlaniriz diye diisiinliyorum. isimizi
daha rahat yapariz diye disliniyorum en azindan. Ben Tilrkge bilerekten Tirk &grenciler ile
calisgsam, daha az zorlanirim diye dilgiinlyorum.

Tesekkiirler...
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Fazil

Bize biraz kendinizden ve efitiminizden bahsedebilir misiniz? Nerede nasil bir egitim
gecmisiniz oldu?

ilkokulu Siverek'te okudum ben. Orta dgretimimi de Urfa'da tamamladim. Ondan sonra Dicle
Universitesi, Siirt Efitim Fakiltesi'nde 93'te mezun oldum. Aym yil Kars'n Selim ilcesi, Bozkus
kéylinde sinif 8gretmeni olarak goreve basladim. O yildan beri 6gretmenim.

Kag y1l orda calistimz?

3 yil orda calistim. Daha sonra Diyarbakir'in Bismil ilgesine geldim. 4 yil da orda calistrtktan sonra
Divarbakir merkezde, suan galistifim 100.v1l ilkégretim'de calismaya devam ediyorum.

Siz okula basladiginizda Tiirkce biliyor muydunuz?

Biz okula bagladigimizda Tiirkce biliyorduk denmez. Tabi zarluklarimiz vardi, her ne kadar sokakta
televizyon aracilifiyla, ilge merkezinde biraz blylidugimiz igin, Tlirkge'ye biraz asinalifimiz vardi.
O yonden dolayl sahsen ben kendim ¢ok fazla bir sikinti ¢cekmesem de fakat okulda baz Tiirkce
kelimeleri telaffuz etme noktasinda epey bir sikintimiz vardi. Mesela hi¢ unutmam ‘helikopter’
kelimesinde cok sikinti ¢ekmistim bir tiilii ‘helikopter' diyemiyordum, ‘elikopter’ diyardum. Oyle
unutamadigim bir gey vardi yani.

Genel olarak siniflarimizdaki &grencilerin anadili nedir?

gimdi benim ¢ahstigim okullarin hemen hemen tiiminde anadil Kiirtge'ydi, Yani Kars'ta, Bismil'de
Diyarbakir merkezde, Sehitlik semti oldugu igin... Ornegin ilk gdreve basladifim yer de Kirt
kdylydi ki orda okul 1g25'ten itibaren olmasina ragmen hala kdy kendi anadilini, yani Kirtge'yi
konusuyordu. Cocuklarin blyiik bir kismi okula geldikleri zaman Turkge'yi biliyorlardi. Fakat ikinci
dil, olarak kendi anadillerinde konusuyorlarlards. Orada ok fazla sikinti gekmedik, iki dili birlikte
konusabiliyorduk. Biraz da Kars''n kozmopolitliik yapisindan dolayi. CiinklG orada Thrk, Kort,
Ermeni, Arap gibi farkh dil ve killtirler oldufu icin bir kaynasma stz konusuydu. Dolayisiyla
genelde biliyoriardr. Iste Azeriler Tiirkce biliyordu, Kiirtler Tiirkge biliyordu; fakat bu Tiirkge bilme
olgusu o dile hakim diller anlaminda degil, yani ginlik konustuklan kelime sayisi 5o ile 100 arasi
cok az bir Tiirkge kelime ile ve tabi bu 50 - 100 arasindaki Tiirkce kelime ile siz egitim siirecini
yiriitiyorsun. Bu saghkli olmuyor. Tabii ki asil benim hig Tiirkce bilmeyen &grencilerle
kargilasmam Bismil'de oldu. Ozellikle 9o'li yilarda tabii yogun bir gog almisti Bismil. Bu yofun
gocten kaynakli kéylerden ilceye dogru bir gdc séz konusuydu. Calistifim okul da gog alan
mahallenin i¢inde kurulan yeni bir ilkégretim okuluydu. 58 &grencim vardh 3 tanesi Arap™i,
Sason'dan gelmiglerdi, digerferi Kiirt ¢ocuklariydi ve bunlarin hicbiri Tiirkge bilmiyordu,

Araplar da mi bilmiyordu?

Araplar da bilmiyordu. Hatta ben onlarin Arap oldufunu ilk etapta ¢ok anlamadim. Kurt
cocuklarina benziyordu, fakat Tilirkce ofrettikten sonra bu gocukiarin aksaminda farkhlik hissetim,
farkli bir Tiirkge kullaniyordu. Daha sonra, ben dogum yerlerine baktim: Sason. Kiirtge biliyor
musunuz? Yok bilmiyoruz. Arap olduklarimi séylediler. Fakat bu 3 tane Arap qocuguyla diger 55 Kiirt
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cocuguyla gergekten qok biiylk zorluklarimiz séz konusu oldu. En basitinden sdyle bir nokta var,
yani cocuklarda hig anlam ifade etmeyen bu sadece sdyle sdyliyim yabana bir dille karsilagmis da
enlar bir seyler 8grenmeye galisiyordan ziyade cocuklarda kendine karsi mithis bir yabacilasma da
soz konusu; yani Tlirkge bilmemenin onlanin ruhlarinda yaratigr travmatik bir duygu vardi.

Bu disa nasil yansiyordu?

En basitinden asiri utangag tavirlan ile yansiyordu. Kendini ifade edememenin vermis oldugu
eziklikle baz ¢ocukalarda saldirganhk ve hirqinlik olarak goriliyordu. Dolayisi ile ilging
diyalogalarimiz da oluyordu. Tabii ki benim Kiirtce bitmem ashnda cok da biiylk bir avantaj
saglamiyordu. Digsarindan avantaj gibi gériilse de, sonugta eitim-6gretim siireci var ve bu efitim-
dfretim siirecinin dili Tiirkge. Ve siz biitiin konulan ve tim mifredati, Matematik, Fen, Sosyal,
Hayat Bilgisi vb. konularin Tirkge efitimini almisimiz. Ve siz de onlara Tirkce ifade etmeye
caligiyorsunuz. Zaten okula gelen cocuk orda ben kendimi ifade ederken dur ben Tirkce
bilmiyorum, dur ben &gretmenle okulda Kirtge konusayim, kendimi daha rahat ifade edeyim diye
bir psikoloji sdz konusu degil; ¢linkii okulda &yle bir ortam yaratilmis ki iste resmi okul, devletin
okulu, Tiirkce devletin dili. Yani benim Kiirt¢ge konusmam Kiirtce kendimi ifade etmem gocukiarda
sunu yaratiyordu, yani ayip karsilanir gibi bir duygu vardi. Hatta kendi aralarinda bile ilk Tiirkge
ogrenmeye bagladiklari zaman kendi aralarinda Tirk¢e konusurken cok komik diyaloglarla
kendilerini ifade ediyorlardi. Ama biz bu ¢ocuklari okul koridorlarinda teneffiste okul bahcelerinde
gozlemledigimiz zaman bu sefer tam tersi kendine bir dzgiiven, daha rahat, oyun oynarken kendi
anadileriyle oyun oynuyarlar. Ve daha bir gozlerinin 15121 parliyor ama sinifta bir etkinlik yaptigimiz
zaman, dil degisince o atilgan o kendine glivenen gocuk gitmis daha farkli béyle silik, pisink bir
cocuk yerini almis,

Peki, Kiirtge’den utaniyorlar miydi?

Yani anu demeyelim de, sinif ortaminda yani resmi dil ortarminda ben kendimi Tiirkce ifade etmek
zorundayim gibi bir algl s&z konusu. Bunun iki nedeni vardi: bence birincisi aileden dolayl. Aile
cocugunu okula gonderirken her ne kadar aile icerisinde kendi anadillerini, Kiirtce konusuyor ise
de okulda ckuma-yazma dgrenebilmeleri igin onun Tirkce Ggrenmesi lazim. Aile de, okula gittigin
zaman Kiirtce konusma, Tiirkge konug gibi ifadeleri de séz konusuydu zilenin, Burada bakis agis),
iste bir an 8nce ckuma-yazma &frensin, egitimde basarili alsun yaklagimi stz kenusu. Diger bir
nokta da bakanlifin yayinlamis oldugu bir kilavuz var; Tirkge bilmeyen cacuklara Tirkce
dgretilmesi ile ilgili. Ben ik géreve bagladiim zaman Sgretim miffetisleri tarafindan bu konu ile
ilgili bir seminer verdirtiyorlar. Gireve ilk baglayan &fretmenlere bizim bélgemizde, orda ilk
stiylenen temel nokta su: cocuklar kendi aralarinda Tirkge diginda bir dil konusmayacak.
Ofretmenler cocuklara su telkinde bulunacaklar: sadece okulda degit okul disinda, okul bahgesinde
de, sokakta da, aile i¢erisinde de muttaka Tiirkge konusulacak. Bu kilavuzda béyle bir belirleme
bircok &gretmen tarafindan nasil uygulanwor. Sonugta égretmen de bir an @nce bunlar Tlirkce
dfrensin, okuma-yazma &grensin cabasi icerisinde. Ancak yiritilen bu asimilasyon politikasinmin
birebir uygulayiaisi oldugunun belki farkinda, belki de defil. Yani o kendince ona verilen bir gérevi
yetrine getiriyor. Gérev nedir? O ¢ocugu okuma-yazma dgretmek. Okuma-yazma 8grenebilmesi igin
de bu cocugun Tirkge dgrenmesi lazim. Simdi bu yéntem &gretmene kalmus bir sey. Ogretmen
genellikle hangi yéntemi uyguluyor? Cokga kamuoyunda duydufumuz érnegin, 6grenciler arasinda
muhbircilik olayini gelistirmeleri. Nasil? Mesela iste kim evde Kiirtce konusuyorsa gelin, bana
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sdyleyin. Sonucta Ofretmen evlere giremez. Simdi bdyle bir yéntem agirhkh gelistirme sGz
konusuydu. Simdi bu bir kisim ¢ocuk bu sekilde muhbircilige de alistinliyordu. Cocuk bir giin
geliyor gretmenim diyar, gegen aksam iste Hasan Kiirtge konustu annesi ile, Ogretmen de ne
yapiyor? Cezalandirma yéntemlerine girebiliyor, agagilama yéntemlerine girebiliyor. Yani bunlan
birebir biz yasadik. Meslektaslanmiz arasinda her ne kadar bunun yanhs oldufunu kendilerine
ifade etsek bile yine de uygulama benle sinirli olan bir sey degil. Genel bir uygulamaydi. Dolayisiyla
hizli bir sekilde cocuklarin Tiirkge Ggrenme dénemlerine giriliyordu bu sekilde kdylerde. Genellikle
okularda egitim-5gretim dedigimiz temel olgu nedir? iste 6gretmen-veli isbirligi dedigimiz, Tiirkce
bilmedigimiz, veli ishirligimiz sadece cocugun asimile edilmesi, Tlrkce Ggrenmesi degil. Aymi
zamanda ailenin de Tirkee'ye yéneltilmesidir. Mesela bu sekide yapilan veli toplantilarinin hemen
hemen hepsinde siz de evde Kiirt¢e konugmayin, Tlrkge konusun, siz Kiirtge konusmaya devam
ederseniz cocuffunuz da Tirkce Gfrenemez, dgrenemeyince okuma- yazma Sgrenemez, okuma-
yazma Ggrenemeyince okul siireci kesintiye ugrar gibi aileler de bu konuda telkin edilirdi ve yine
iste muhtarlar tizerinden dzelikle telkin editirdi. Eger kéyde karakol varsa ki benim calistigim kdyde
karako! vard: karakolun da bu ydnde ailelere Tirkce konusuimasi noktasinda aileler telkini vard.
Derseniz asirl bir baskl zorlama miydi? Hayir, ama 8yle bir sirece sokuluyordu ki gocuklar ve
ailelerin Tiirkce 6grenmekten baska bir garesi yoktu. Efer okumak istiyorsa, bir meslek sahibi
olmak istiyorsa cnun en kisa zamanda Tlirkge'yi dgrenilmesi isteniyordu.

Tamam, cocuk bir sekilde okula geliyor, Tiirk¢e okumak zorunda oldugunu fark ediyor. Bir
anne-baba dzelikle anne bagka bir dil bilmiyor. Bildigi tek dil Kiirt¢e. Anne nasil yeni bir dil
ogrenebilir ki kendi kendine?

Su sekilde zorlama olmuyordu. Cocuk sonucta ckula basladigl zaman glinde bir kelime &grense
Bgrendigi bir kelimeyi anneye de tastyordu. Sonugta 7 yasindaki bir cocuk onun psikolojisi sonugcta
yabanci bir dille tanismus ve bu dili izl bir sekilde Ggrenmeye ihtiyacy hissediyor. Artik konustugu
anadilinin ¢ok aniam ifade etmedifini disiintyor. Anlamli olan dilin Tiirkce oldugunu ddsiniyor.
Boyie bir kavram var, yoksa gercekten hizli bir sekiide o dili &grenmeleri mimkiin olmuyor ki
hemen hemen hig Tiirkce bilmeyen... Dedim ya benim ogrencilerim vardi, ilk haftalarda kesinlikle
tek kelime Tiirkce bilmiyorlardl, bu cocuklar 4 aymin sonunda artik kendi ararlinda Tiirkge
konusabilecek seviyelere wulastilar gocuklar. Hizli bir &grenme sdrecine giriliyor, gocukta hizh
dfrenme istegi geliyor. Bu hizlh §grenme istegi o dili aileye de tasiyor ve genelde okula giden
Tiirkce'yi Gfrenmis cocuklarin annelerinin birgofu Tilrkge'yi artik anlamaya baglyorlar. Clnki
genelde anneler kendilerini Tiirkce rahat ifade edemiyorlar ama Tiirkce'yi karsidaki konugtugu
zaman anhyorlar. Bunun nedeni cocuklardwr, Toplumumuzda ¢ok da &rnedi vardir: biliyorlar,
anliyorlar ama ifade edemiyorlar ve gérdiigiimiz tamk oldufumuz ¢ocuk Kiirtce bildigi halde
Kiirtce konusmuyor. Okula basladiktan sonra ve diyaloglar sdyle gelisiyor: Anne Kiirtge konusuyor,
cocuk Tiirkce cevap veriyor ve ¢ocuk Tiirkce konusuyor, anne Kiirtge cevap veriyor. Diyaloglar bu
sekilde geliyor. Bunun nedeni dedigimiz gibi okul ortaminin yaratms oldugu psikolojik ortam,
hava, Sadece ¢ocugun 8grendigi dili kendi ailesinde tasima yintemi olarak kullaniyor

Anadili Kiirt¢ce olan cocuklara ders vermek, onlara okuma-yazma dgretmek konusunda neler
diigiiniiyorsunuz? Ne gibi zorluklar, sikintilar yagadiniz, yagamaktasiniz?

simdi, tabii uyguladifimiz yéntem soyle: Dedigimiz gibi Tlrkce bilmeyen cocuklarin efitimi ile ilgili
bakanligin kilavuzunda da belirtiliyor kesinlikle ders anlatirken kargimizdaki cocuklar Tiirkge'yi
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biliyor. Ders anlatacaksin, yani diyelim ki Tirk ¢ocuklarina hangi yontem uygulaniyorsa, bunlara da
ayni yintern ve metot uygulaniyor. Neydi? © dénem figler verilivordu: Ali gel'den basliyordu. $imdi
degismis tabii, yani bir Tlrk ¢ocugu da Ali gel'den basghiyordu, Kiirt cocugu da Ali gel'den bashyordu.
Bunlarin bircogu resimli ifadeler cldugu icin okuma-yazma siireclerinde mevcut miifredat ayn.
zamanda Tirkge dilini dgretme, dilini gelistirmedir de, ve resimli ifadelerden dalay iste artik gocuk
da ‘Ali top at’ resimli ifadeden onun 'top’ oldugunu anhyer, Ali'nin de zaten genel bir isim kavrami
oldugu igin ‘atma’ eylemi de resimde ifade edildifi i¢in cocuk oradan basliyor Ggrenmeye ve
ozellikle bunu yaparken siz bunu diyelim ki bir Tlrk cocuguna 3 sefer tekrarladigimiz zaman onun
anlam ifadesini biliyor ve &grenme gerceklesiyor. Zoriuk buydu, onu 20-30 sefer tekrarlamak
zorunda kaliyarduk. Dolayisiyla normal bir cocugun 4-5 ayda okuma-yazmaya ge¢mesi gerekirken
Tiirkce bilmeyen gocuklar 1 yil ki bu da biraz belli bir zeka seviyesi varsa gegiyordu. Asii sikinti iste
ordaydi. Bu dille barisik olmayan cocuklarda ¢ok biyik sikintilar yasaniyordu, Bunlar da [Turkge ile
barisik olmayan 6grenciler] 4te 1 oranindayd). Bu ste 1 oranindaki ¢ocuklarimiz da bu efitim sarti
icerisinde maalesef ezilip gidiyorlardi, yani arkada kaliyorlardi ve bu gocuklarimizin bir¢ogu ikinci
ve lUglncl siniflarda ckulu terk etmek zorunda kalyorlardi. Yani asil sikinti bence buradayd ki
zaten istatistiklere de baktifimiz zaman drnegin bir okula 1. simif clarak 8o &grenci baslamigsa 8.
yilin sonunda o 8o 4frenciden ancak ve ancak 40 mezun olabiliyordu. Simdi de bu oran biraz
yukselmis ama dzellikle benim calistifim dénem igerisinde 93 ile 2000 arasinda, yani 7 yilik siirecte
egitim ve dfretimden baslayista 8 yilik siireci tamamlamadan kopan dgrencilerimiz yarisiyd: bu.
Balgemizin genelinde yine istatistiklere bakildifinda kesinlikle ayni sonuca variyoruz. Bunun temel
nedeni budur: yani okulu terk etmelerinin nedenleri sadece iste yoksuluk ve d&zellikle kiz
gocuklarinin okuldan alinmasi olayl vardi, sadece bunlar degil aym zamanda 1. stnifta Turkge'yle
barisik olmayan yani bir tiirli onu 6grenemeyen basarisiz damgasi yemesidir.

Peki, sizin bu anlamda birebir yasadiginiz bir 6rnek akliniza geliyor mu?

Bir tane, dyle bir kiz gocugu vardi mesela. Bismil'de 3. sinifa kadar ne okuma-yazma &grendi ne
Tirkee. Cok icine kapamikti, yani ilgilenmeme ragmen ilgilenme siireci dedifimiz nedir, grup
caligmasi yaptinyorduk, 7 kisiydiler. Zaten 1, 2, 3, 4 ben okuttum. Simdi 2. simifin ikinci dgneminde,
ben artik vazgectim. Yani bu kiz kesinlike artik okumaya gecemiyor, okuyamyor ki bunlarla
rehberlik hizmetinin uyguladif bir takim testler vardi. Simdi bitiin testleri narmal ¢ikiyor, mesela
diyelim ki zihinsel engelli, Gztrtd bir takim seyler oluyor, onlar zor 8greniyor zaten. Fakat bizim bu
cocuklarimizda okuma-yazma dgrenemeyen, Tirkge Ofrenemeyen herhangl bir zihinsel zeka
diizeylerinde gerileme gibi bir sey yok. Biitiin testleri normal ¢kmalarina ragmen fakat o okuma-
yazma Ogrenemedi ve ben de artik umudumu kestim. Simdi nasil olduysa ikinci ddnemin basinda
bu kiz cocugu ismi de Zelal'di. Tam hatirlamiyorum, bu aniden okumaya gecti. Mesela meslek
hayatimda ¢ok ilging olaylardan biriydi. Nasil gecti, nasi oldu anu da ¢izemedim, fakat kendi
yorumum yani o sireci kabullenemiyordu gibime geliyordu. Yani dedim ya Tirkge'vle bangik
degildi.

Peki, hocam siz onlarla nasil diyalog kuruyordunuz, Tiirk¢e mi, Kiirtce mi?

Tirkce de Kiirtge de konusuyordum onlarla. Yani yapi olarak ice kapanik oldugu icin ¢ok fazla
konusmuyordu ¢ok fazla ifade etmiyordu ve tabii gég eden ailenin bir ¢ocufuydu. Tabii gociin de
yaratmis oldugu bir talkim tahribatlar vardir ¢ocugun UGzerinde. Onlar da sdzkonusuydu, fakat
dedifim gibi okuma-yazmaya gecti, ondan sonra da ¢ok basanli bir ¢ocuk oldu yani.
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Peki derslerinizde ve ders disinda &Ggrencilerinizle genel olarak hig Kiirt¢e konusuyor
muydunuz?

Okul ortaminda yasaklanmisti. Hal& da dyle, Zarlandifimiz noktada tabii ki bagvuruyorduk, Bu
cocuklarda ilging seyler olusuyordu, yar Tirkge, yari Kiirtce. Mesela bizim ¢ati akiyordu dgrenci
diyor ki ‘dam dilop ediyor’ ve dedigim bu 6rnek gibi bir siirii... Bizim de ifadelerimiz dyle oluyordu;
yan Kiirtce yar Tiirkce. Yani siz her seyi gorsel olarak, elimizde ¢ok fazla teknik imkanlar yoktu.
Garsel olarak ifade edemiyorsunuz ama sonucta yaran aluyor tabi

Peki, 6grencilerin velileri ile genelde hangi dili konusuyordunuz?

Simdi &grencilerin velilileri tamamen hig¢ [Tirkge] bilmiyordu, &zellikle anneler geliyordu.
Annelerle Kiirtce konusuyorduk hiz veli toplantilarinda. Biz o anda o dil kenusu cok sikinti
olmuyordu ama bizim diger siniftaki &gretmen arkadaslarimiz, veli toplantilarini ¢ok sikintili
geciriyordu o yiizden veli toplantisi yapmak istemiyordu. Veliler o §gretmenin siniflarina gitmek
istemiyordu dil bitmedigi icin mesela veya toplantiya gittikleri igin mesela &gretmen, cocuklan
hakkinda bir talam bilgiler verirken onlar sadece izleyici konumundaydilar. Dolayisiyla gok ciddi
divalog ortamlar yasanmiyordu. Bazen biz terclimanlik yapiyorduk, o sekilde biraz ylirliyordu veya
soyle veli toplantilarinda iste dyle ‘okula gel', ‘cocugun durumuyla ilgilen’ gibi bir seyler de séz
konusu degildi. Yani iste veli orda &gretmen iste Kiirtge biliyor mu bilmiyor mu diye cok fazla sey
degildi. Mesela diyelim ki benim velilerim cok geliyordu ¢iinkii benimle anlasabiliyordu ama diger
ogretmenlerin velileri ok fazla gelmiyorlardi giinki geldikleri zaman birbirlerinin dillerinden
anlamdiklar icin fazla bir diyalog s6z konusu degildi yani.

Yillardir @@retmenlik yapiyorsunuz. Anadili Kiirtce olan gocuklara ders vermekle ilgili ilk
dénemdeki diigiincelerinizle simdi diisiinceferiniz arasinda fark var mi?

Elbete! Kesinlikle fark var, Yani biz dedifimiz gibi {niversitede egitim bilimlerinde anadilinde
epitim gormeyen cocuklanin bagari orani %so dilser. Bu bilimsel tespiti sadece kagit lzerinde
tgrendik bu yasadiklanimizla bunu pratikte gordiik. Kesinlikle gok bagarily, cok zeki cocuklarin kendi
anadillerinde efitim géremedikleri igin bu egitim siireclerini de tamamlayamadiini, koptugunu
yani zorla devam ettirenlerin yani liseyi de zar zor bitirenlerin iiniversite sinavlarina girdiklerinde
cok zorlandiklarini gdrdiim. Dolaysiyla suandaki temel fikrim kesinlikle her cocugun anadilinde
egitim gérmesinin zorunlu oldugunu disiinlyoerum,.

Universite efitiminiz boyunca anadili Tiirk¢e disinda dil olan Ggrenciler hakinda calismalarimz
oldu mu? Ya da hocalanimiz derslerinde bu konuya deginirler miydi?

Simdi biz 8¢ yilinda Universiteye girdik. O yilarda gok fazla giindemde degildi, yani tabi Tukiye'nin
de giindeminde degildi fakat dénem dénem biz 6zellikle Tlrkge derslerinde hocayla bir sekilde
benzer tartismalanimiz oluyordu. Simdi dedigim gibi yasakg bir zihniyet vardi ve genellikle bu
tartismalarimiz engelleniyordu. Cok fazla bir konu ifade etmiyordu, anadille ilgili cok fazla faaliyet
tirlinde bir sey gelistiremiyorduk.

Egitim dilinden farkh bir dil konusan grencilere ogretmenlik yapmak veya bu grencilerin
egitimi ile ilgili kitap, dergi veya baska bilimsel kaynaklar okudunuz mu?
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Tabi onlar ile ilgili arastirma yaptim. Ozelikle bu anadil kavramlariyla ilgili veya diinyada diger
llkeler bu sarunu nasil ¢dzmiig yani resmi dil disinda yerel, yoresel, onlarla ilgili de arastirma
yapbm, Mesela yaptigim bu arastirmadan bir sey séiyleyeyim. Mesela Norvec'te, bu cok ilgincime
gitti, Sami dili konusan bir topluluk... Norveg hikiimeti bir arastirma yapryor ézelikle Sami dili
konusan kendi vatandaslarinin sug oranlarimin yiiksekligi noktasinda ciddi anlamda bir toplumun
sug oranlarn ¢ok yiiksek ve yaphf arastirmada Sami dili konusan kendi vatandasglarnim egitim
sireglerini bircogunun yarida biraktigl tamamlayamadigi, mesela liniversiteye gidenlerin sayisin
Norveg halkina gére cok az oldugunu yapilan bitimsel arastirmalar sonucu Sami dili konusan
toplulugun kendi anadilinde egitim goérmedigi icin bu siireci yasadig sonucuna varyor. Ve orada
Sami diliyle ilgili egitim program aliniyor, yani artik orada o cocuklarla Sami dilinde egitim
veriliyor. Hatta Sami dilini bilen 8gretmenler arasindan secilivor ve bu cocuklara Sami dilinde
egitim verilmeye baslaniyor. Sorun o sekilde ¢oziilliyvor ve yapilan arastirmada su var: kendi
anadilinde egitim gdren bu Sami ¢ocuklarinin bircofunun daha senra basgarili oldugunu, egitim
sureclerine devam etiklerine, sug aranlarinda ciddi oranda da diisiis saglandifini ve benzeri
tespitler s6z konusuydu ve bunu ben gercekten yasadiim bdlgeye de kiyasladifim zaman Kiirt
cocuklarina bakiyorsunuz sug oranlari cok yiiksek. Yine okuma streclerinden ¢ok cabuk kopuyarlar,
meslek sahibi olma ve benzeri noktalarda ciddi sikintilar sézkonusu. iste bunlarin nedeni de
dedigim gibi anadilde egitim gérmemeleri.

Peki, anadilde egitim hakkinda sizin kisisel bir ¢6ziim &neriniz var mi? Sizce neler yapilabilir?

Yani simdi bence Tiirkiye gibi bir Glkede anadil sivasalastiriirrug bir kavram. Yani bir insan hakki, bir
temel egitim hakki konusu olarak cok fazla degerlendirilmiyor, siyasal bir kavram alarak
degerlendiriliyor, Yani anadildeki efitim siyasalastirlmamah. Konustugu anadil hangisi ise o
konuyfa ilgili mutlaka egitim almasi lazim. Aldigin egitim de ginimuizde tartisilan iste secmeli
efitim alsun, egitimin biitln slreglerinde olsun gibi, iste sadece kurslarda mi olsun gibi. Simdi
kesinlikle ne kurslar ne se¢meli ders anadilde efiitimi karsilayacak kadar degil. Bence tamamen ana
sinifindan orta &gretimin senuna kadar veya lisenin sonuna kadar herkesin kendi anadilinde egitim
gormesi kesinlikle sarttir. Dedigim gibi bu cok da siyasallagtinlan bir kavram oldugu icin cok
tartiziliyor Tlrkiye'de. Ama egitim agsindan degerlendirilmesi gerekiyor, Egitim bilimi acisindan bu
degerlendirilirse ki Tikiye'nin sartlari da buna uygundur, yani herkesin kendi anadilinde egitim
alma imkan, clanaklari da mevcuttur diye diisiniyorum. Burada suanda olabilir vani bu konu ile
farkli okullar da olusturulabilir. isteyen Tiirkce egitim alir, isteyen kendi anadilinde egitim alir.

Son olarak, Kiirt dili hakkinda nasil bir bilginiz var? Hangi dil ailesinden oldugu, ne gibi
ozellikleri oldugu, edebiyat: hakkinda hi¢ okuma firsati buldunuz mu?

Var. Gnunla ilgili bir aragtirma yaptim. Tabii su sekilde, yani kendi kimligimizi tanimaya basgladiktan
sonra, yani ben neyim, kimim, ben Tiirk degilim, annem-babam, ninem-dedem, cevrem, amcam
yani herkes Tirkce diginda farkh bir dil kullamyor. Yani onun bilincine variyorsun. Bizim gocukluk
ve genclik ddnemimiz iste asimilasyon politikalarinin stkiydnetimlerin ¢ok sert oldugu dénemler
gocukluk ve genclik dinelerimiz, fakat buma ragmen sizin Tirk olmadifiz, Kirt oldugunuz
arkadaslar arasinda bu dili konugmaya bashyorsunuz. Konustugunuz dilin ne oldugunu, nerden
geldigini, iste bunun bilimsel olgusunu ister istemez arastirma ihtiyacini hissediyorsunuz. iste ben
de o sekilde arastirdim ve Tirkce dil ailesinin disinda bir dil oldugunu bize hep Tiirkge'nin
bozulmusg halidir, soyle bdyledir gibisinden hep bunla efitildik, bununia yetistirildik. Oysa
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yaptigimiz arastirmalarda Tiirk dili, Kirt dilinin birakalim birbirierinin bozulmus hali aldugunu, dil
ailesi olarak bir birlerinden farkly, iki dil grubu oldugu sonucuna vardik. Tabii ki Kiirtce'ninde ayn
bir dil oldugunu 6grenmekte ayri bir keyif veriyor. Rahmetli Mehmet Uzun sevdirdi, yani ilk
okudugum Kiirtce romantarin da biri yani qok giizel bir diti vardr. Onlari okudum, onla tanistiktan
sonra da firsat bulduke¢a da okuyorum.

Benim soracagim sorular bitti, sizin eklemek istediginiz bir sey varsa?

sunu belirtmekte yarar var: giincel olaylar olmasi agisinda ben sunu ifade edeyim, &rnein simdi
kurslar var, iste TRT 6 var, Mardin'de agilan Kiirt Enstitisi var, lisansli 6grenci alan hazirliklar
sézkonusu. Bu kurslar ilk acildig) zaman gergekten bir heyecan duymustuk. Bu heyecanin altinda
yatan suydu; yani sonugta 78 yilik yasaklanan, olmayan bir dilin, kabul edilmeyen bir dilin birden
bire resmi anlamda taninmasi bu bir heyecan yaratmigti ama bu heyecan kisa siirdli, Neden kisa
siirdii? Yani simdi gercekten siz kendi dilinizi para vererek licret vererek &grenme gibi, yani kurs
agildii zaman siz o kursa para veriyorsunuz delayisiyla halkimiz da cok ragbet etmedi hakli olarak.
Ciinkii dedigimiz gibi egitim bir insan hakkidir devletin bunu kendi vatandaglarina Gcretsiz olarak
vermesi gerekiyor. Devietin kendi okularinda bunu vermesi gerekiyor yine TRT 6'in agilmasiyla
birliktede Kiirt dili bu noktada gnemli bir kazanim elde etti. Her ne kadar devletin dili bile olsa, bu
konuda yararh faydah buluyorum, Yani onu Mardin'deki adina iste Klrtce Kirt dili konulmasa dahi
Yasayan Diller Enstitiisii, yani o da cok béyle anlamsiz fakat maalesef dyle. Yani dillerle isimler
varken veya enstitiler varken, dedigim gibi siyasalagtirilmis kavramlar oldufu icin, yani bence
bunlarin da asilmasi lazim. Tiirkiye biraz bu konuda kendine giivenebilirse, adini koyma cesareti
olabilirse bugiin iste Dicle Universitesinde, Van Yiiziinci Yil Universitesi'nde, bolgedeki
Universitelerde Kiirt Enstitusii, Kiirt edebiyatiyla ilgili bir takim bélimlerin agiimasi ciddi anlamda
kalifiye elamanin da yetismesi anlamina geliyor. Bazen biz 6gretmenler olarak da kendi aramizda
tartisiyoruz diyoruz ki arkadaslar, hadi bu devlet yarin gbir glin bir degisiklik yapti, okullarda dedi
ki egitim serbest, se¢meli dahi olsa, acaba biz &gretmeler olarak biz buna hazir miyiz, yani son
donemlerde calismalar var ise cok da yetersiz. Hazir da degiliz, bence hazir degiliz ¢linki bunun
bilimsel bir egitim siirecinden gegmesi lazim. Clinki bizim aldigimiz egitim tamamuyla Turk dili
izerine verilebilinir mi, tabii verilebilir gecis siirecinde belki ama yeterli oldugunu
dusiinmiiyorum. O acgidan Gniversitelerin, Kiirt enstitiilerinin agilmasi noktasinda bence ciddi
anlamda bir hazirlik evresi olduguna inanmiyorum.

Tesekkiirler.
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Meyrem
Tu dikari hinek behsa xwe biki? Tu ji ku deré yi ii tu ji ku hati?

Wele ez ji Bismila Amedé me. Lé ev 30 sal in ez |i bajar im. Dema em hatin bajar, hevsergé min
karmendiyé dikir. Me ji ber ziman gelek zehmetiyan kisand.

Zarokén te di dersén xwe de jéhati ne? Ango dersén xwe bi kéfxwesi cédikin an na?

Bi rasti, hin dersén xwe bi kéfxwesi ¢édikin G hin dersén xwe bi kéfxwesi cénakin. Em wan |i malé bi
kurdi mezin dikin. Heta ku digin dibistang, bi tirki nizanin. Tirki di dibistanan de hin dibin. Ji ber vé
yeké ji dema ni digin dibistané bi gelek zehmetiyan re ril bi ri diminin. Di dema hinbdna tirk? de
gelek zehmeti dikginin. Dersén zarokén min bi gelemperi bas in. Béguman heke bi kurdf
perwerdehiyé biditana, dé bastir bibina. Dema em bi kurdi diaxivin, gelek rihet xwe tinin ziman. L&
dema ku em bi tirki diaxivin, hemi hestén me digkén,

Tu bi tékiliyén bi zarokén xwe re zehmetiya diksini?

Di vé mijaré de zehmetiyén me gelek in. Zarokén min ne serdesté kurdi ne. Ji ber vé ji em nikarin
tékiliyek bas saz bikin. Ew hin tistan bi tikri dibéjin |é ez bi tirki nizanim. Tirkiya min gelek kanbax
e. Dema ez bi wan re diaxivim, bi tirkiya min dikenin. Tékiliyén me gelek kanbax in. Ez i zarokén
min, bi hev nakin.

Zarokén we dersén xwe bi riheti fér dibin?

Na, bi riheti fér nabin. Cimki di malé de bi kurdi dijin G li dibistané ji bi tirki dijin. Ji ber vé yeké ji
seré wan tevlihev dibe. Gelek zehmetiyan diksinin. Heke dersén wan bi kurdi bana, dé gelek
serkefti bana.

Zarokén te, ji ber kurd in rasti zehemtiyan tén?

Béguman. Rojek, ji ber ku keca min li dibistané bi kurdT axiviye, mamosteyé wé poré wé kisandiye.
Wé demé kega min digh dibistanan navin. Serokwezir Erdogan derdikeve televizyonan 0 dib&je ku
kurdi serbest e. L& em vé& yeké nabinin. Ji ber ku em kurd in, gelek caran rasti cudaxwaziyan tén.
Zarokén me j1di dibistanan de rasti cudaxwaziyén mezin tén.

Heta niba te bi mamosteyé&n zarokén xwe re hevditin kiriye?

Ji bo wé blyera ku poré kega min kisand, ez é bicima 1& kega min nehist. Got ku heke ez bigim dé
zédetir bi ser wé de bige. Ez ji bo rewsa dersén zarokén xwe ji digim dibistané. Bi mamosteyén wan
re daixivim. Li wé ji ez bi wan re bi kurd1 diaxivim |& ew bi tirki bersiv didin min. Ji ber v& yeké ji ez
hinek gatinén wan fém dikim & hinek ji fém nakim.

Zarokén te ji bo dersén xwe ji te alikari dixwazin?

Ji ber ez bi tirki nizanim, ez nikarim alfkariya wan bikim. Hin caran ji dersén xwe werdigerinin
kurdi 0 ji min dipirsin. Ez ji heta ji desté min té, altkariya wan dikim.

Tu dixwazi zarokén te bi kurdi perwerdehiyé bigirin?
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Ma cawa ez naxwazim? Daxwaza me perwerdehiya bi zimané zikmaki ye. Daxwaza me ew e ku
zimané me ji weki zimanén din li dibistanan bé férkirin. Ez ji dixwazim hem ez 0 hem ji zarokén
min bi kurdi bixwinin 0 binivisin. L& mixabin niha ev derfet tune ne.

Spas.
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Egitimde anadilinin kullanilmasi, bir insan hakkidir.

Cagdas hukukun cercevesini cizen bircok metinde, insanlarin
kendi dillerinde egitim yapmalari bir hak olarak taninmustir.
Bltln vatandaslarina esit hizmet etme yiikimltligu bulunan
devletlerin gorevi, bu hakkin kullaniimasi icin gerekli 6nlemleri
almaktir.

Ancak Tiirkiye'de -herkese standart bir kimlik ve yasam tarzi
dayatan vatandaslk anlayisi nedeniyle- Kiirtler egitimde
anadillerini kullanma hakkindan mahrum edilmektedir.

Bu mahrumiyet, hem giderek zayiflayan Kirt dilinin
korunmasini ve gelistirilmesini imkansiz kilmakta, hem anadili
Kirtce olan cocuklari egitim siireclerinde dezavantajli konuma
getirerek bu cocuklarin okul basarilarini olumsuz yénde
etkilemekte ve hem de toplumsal barisi zedelemektedir.

“Dil Yarasi”, bu sorun alanlarini odagina alan bir calismadir.

Bu calismanin baslica iki gayesi vardir: ilki, egitimde Kiirtcenin
kullanilmamasinin yarattig siyasal, toplumsal, ekonomik,
psikolojik, egitsel ve dilsel tahribatlari ortaya koymaktir.

Ikincisi ise, bu tahribatlari ortadan kaldirmaya yonelik
tedbirlerin gelistirilmesine katkida bulunmaktir. Bunun igin “Dil
Yaras!”, hem Tiirkiye'nin sorunlu siyasal mirasina isaret etmis,
hem bu mirasin yaratmaya devam ettigi sorunlari tespit etmis ve
hem de sahada elde ettigi bulgulari kuramsal analizler ve farkl
ulkelerin deneyimleriyle birlikte ele alip kisa ve orta vadede
hayata gecirilebilecek ¢6ziim 6nerileri sunmustur.

“Dil Yaras!”, bugiin devam etmekte olan anadilinde egitim
tartismalarinin derinlesmesine ve Tiirkiye'de — Kiirtcenin
egitimde kullanilmasini da kapsayan- cokdilli bir egitim
anlayisinin gelistirilmesine katki sunabilmeyi imit etmektedir.
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